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La educacion

y la vida
Pablo Rieznik

Nota de opinién. Pagina 12, Buenos Aires, martes 8 de junio de 199g.

La educacién es un fenémeno social, pero la so-
ciedad no es un fenémeno educativo. Es decir, el
hombre, la relacién de los hombres entre si, no es
el fruto propio o especifico de una labor pedagé-
gica. La vieja tesis de que somos el resultado de
la educacién que tenemos o tuvimos hace mucho
que fue cuestionada: los educadores también de-
ben ser educados. Esto significa que los llamados
valores de la educacién, la distribucién del saber,
sus formas y contenidos estdn determinados por la
estructura social y los antagonismos que le son pro-
pios. Esto explica la degradacién actual de la edu-
cacién. Carece de todo rigor la tesis de que nuestro
sistema educativo sufre las consecuencias de una
inadaptacién a los requerimientos de la economia,
el mercado o la sociedad (cuando se considera su
forma mercantil como la definitiva o auténticamente
humana). La penuria material, el desfinanciamiento,
las condiciones de trabajo y estudio, el contenido
de las “reformas educativas” constituyen la prueba
misma de esta sobredeterminacién social y politi-
ca sobre el cémo y el porqué se configura la ense-
fianza en nuestro pais. El trabajo nacional ha sido
precarizado, una pléyade de docentes ad honorem
subsidia la sustraccién de recursos estatales; el
resto cumple la misma funcién con salarios “flexi-
bilizados”. La “privatizacién” es la norma social: las
casas de estudios se subordinan no a las necesi-
dades de la formacién educativa y cultural posible,
sino a los limites de los convenios con empresas,
a criterios de “rentabilidad” y a las exigencias del

capital financiero (no olvidemos que las ‘reformas’

en curso han sido moldeadas por los planes elabo-
rados por el Banco Mundial, una suerte de institu-
cién colateral del FMl y a cuyo dictado se produjo
el “recorte” cuestionado en estas Gltimas semanas).
El “mercado” argentino y mundial se encuentra so-
breofertado: la consigna “educativa” del poder es
reducir la matricula estudiantil, las plantas docentes,
la formacién profesional, la calificacién educativa.
Sobran productos invendibles, sobran trabajadores,
profesores y alumnos. La economia moderna es el
‘cepo” insoportable de una ensefianza que se con-
sume en la inanicién. La receta tradicional debe ser
invertida en lugar de convertirse en una “politica de
Estado™ menos vinculos con esta economfa, con
este mercado (cada vez menos mercado debido a la
concentracién y centralizacién de capitales). Cam-
biar la economia, cambiar la sociedad, cambiar el
“‘mercado”: un “curriculum” imprescindible que pro-
clamé su contenido en las lecciones de Ia reciente
movilizacién de les universitaries, es decir, mds en
la vida que en el aula. Para evitar esta pedagogfa y
esta educacién es que se quiere retirar a la univer-
sidad de las calles, de las plazas y de los espacios
publicos. La educacién y la vida...
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La mercantilizacion
educativa, denuncia y critica.

¢En qué punto

nos encontramos?

Pablo Rieznik

Al momento de concluir la elaboracién de los ma-
teriales para esta ponencia los titulares de |a prensa
argenting, informaban de un hecho sin precedentes
en la educaci6n superior del pais. Porque nunca an-
tes, en la larga historia de la universidad argentina
el rector de una de sus casas de estudio habia siq ,
destituido por el méximo érgano de gobierno de I0
misma institucién. Se trata de la denominada Asa a-l
blea Universitaria que integran los representantm
docentes, graduados y estudiantiles electos o
los consejos directivos de las respectivas Facﬁﬁra
des que pertenecen a la Universidad, En este .
la Universidad Nacional de Formosa Yy que b
de resolver no sélo la separacién de suqca "
rector — Carlos Dalfaro- sino también de de o del
la Eacultad de Administracién y Negocios (_:an’o de
Q‘uijiano-. La resolucién fue practicamente o

nimidad ~ 80 votos a favor y dog abst onon
justificada por la violacién por parte > b
ambos funcionarios de violacién d ® ambos de
gales, académicos e instituciong| o Daeberes le-

es. Dalfaro y Quija-

La cuestién Seguird dando

to es que un Insti
ituto llamado Cib
Madri . Ibernos con
d.aldnd, venia otorgando desde algiin ltiem sede e'n
iplomas que Permitian a quien tuviera a PO atris
macién primaria, conseguir en yn tiem penas for-

que hablar pero | gier-

una titulacién universitaria. Para ello los certificados
relativos al cumplimiento de las exigencias de las
carreras secundarias eran provistos por un deno.
minado World College que, gracias a un “sconvenio
firmado con la Universidad de Formosa, habilitab?
a sus poseedores a finalizar carreras universitarias
en esta dltima. EI Collage tenia sede en Ushuaié 2
ciudad més austral del mundo, a aproximadamer,'te
2500 kilémetros de Formosa, una de las prO‘/ir‘c'f‘s
del extremo norte del pais. La sede era un Peque s
departamento en un edificio de viviendas particulalre '

"
Lo cierto es que, de todos modos, semejante ur?‘; '
de “instituciones” cumplia una funcién muy Precls '
€N un afio y medio, cursando un dia por semal"?es
CON un sistema de tutorfas, los alumnos espan©
POdla_n acceder a un diploma de graduaCién er 5
ensenanza superior, Segun las investigacion®®
ta ahora conocidas, se habrian emitidos €Mr® *...
Y 400 fitulos. Los certificados secundarios ¥ tercno
nos implicaban yn desembolso de 4000 euros u| do
de los damnificados (certificados y tftulos ha 200
ahora declarados nulos) reveld ya que pad? fol”
eurqs POr una licenciatura en Sistemas. L2 mr |as
mac19nes que losinvestigadores designados ° 052
aUtonfjades de la propia Universidad d® o.rrr::ota|
han divulgado ponen de relieve que el negoc'? sep?
nvolucraria varios millones de euros, sin aU¢ * dos
.haSta el momento fa ruta que siguieron jos 10
Involucrados en esta operaciones “académic ”

: PO ‘“recorg?

TR/IBUNA
DOCENTE

Iceberg

El episodio de marras, cuyo alcance todavia debe
ser clarificado, puede provocar numerosas reaccio-
nes y estimular diversos andlisis y reflexiones. Pero,
acaso sorprende? Cualquier docente o estudiante
universitario con una direccién de mail puede dar fé
de la propaganda recibida con relacién a la oferta de
“PhD degrees” que pululan por la red. Con la trans-
formacién de los curriculum vitae en una acumula-
cién compulsiva, entre otras cosas, de titulaciones,
la cuestién no es menor y comenzd a ser estudiada
para establecer criterios que distingan los “World
Colleges” de las fuentes genuinas de acreditacion
de saberes, destrezas e incumbencias profesiona-
les. Un nueva rama, seguramente, para la provisién
de funciones burocréticas pertinentes e investiga-
ciones idem que crecerdn en el futuro inmediato.

La mercantilizacién del fenémeno educativo y
particularmente de sus resultados, ahora bajo for-
mas muy especificas, que siguen la ruta de la no
frecuentemente bien caracterizada “globalizacién”,
se ha convertido de hecho en materia recurrente
de preocupaciones y debates que se despliegan
en una cantidad muy amplia de terrenos. En todo
caso, el comentado “Formosagate” educativo en el
comienzo de este texto, alude a una realidad que
ya no puede ser ignorada y que afecta cuestiones
vitales ya no sélo del ambito de la educacién sino
de la vida social como un todo. El car4cter mercantil
de la educacién, sus procesos y resultados trans-
formados en cosas que pueden ser traficadas en
nuevos mercados, la dimensién y escala que esos
mismos mercados pueden alcanzar se han venido
constituyendo progresivamente en un factor deci-
sivo que afecta y cuestiona los sistemas educativos

“urbi et orbe”.

Es sabido que una referencia clave para este pro-
ceso es el hecho de que, ahora hace una década, en
1995, se incluyd en el Acuerdo General de Comer-
cio y Servicios de la OMC, a la educacién superior
en particular como un servicio que debia ser regla-
mentado en el contexto de la politica y los tratados
que debe considerar la organizacién que norma el
comercio mundial. Claro que ‘reglamentar” en estos
casos implica, en realidad, desregular y liberar el tg-
rreno a la “competencia’, que €s como se denomi-

na a la puja por el dominio de los mercados de las
grandes corporaciones del capital. Vale como sin-
toma el hecho de que, en el comienzo de este siglo
se celebré el primer World Education Market, en los
Estados Unidos. La mercantilizacién invade ahora
todos los poros del cuerpo universitario. Un sistema
de ensenanza superior que enfrenta, de este modo,

un desafio de dimensiones que escapan al de cual-

quier frontera nacional y que, en muchisimos casos,

se abordé con el principio del viejo Maquiavelo: “si

no puedes con tu enemigo, Unete a éI".

Los protagonistas de los sistemas de ensefianza
publica comenzaron entonces a hablar de crisis de
“‘identidad” y las redefiniciones se pusieron ala or-
den del dia con el objeto de resignifcar, recontex-
tualizar y reconstituir vivencias, ideas, instituciones
y paradigmas. Hasta el lenguaje se desarmé para
abordar lo incomprensible. Habia que explicar co-
sas tales como la “universidad de la hamburguesa’
—sf de McDonnalds- e inclusive nominar - 4o en-
cubrir?- una nueva realidad. Por eso mismo no es
poco frecuente que se pretenda negar el fendmeno
de la mercantilizacién mediante el recurso de una
“nueva” caracterizacién: toda educacién es “publi-
ca", aunque en ella se integre la “gestién piblica’
y la otra..., la “privada”. De un lado, por lo tanto, la
realidad y del otro la mascara o en el mejor de los
casos el autoengaiio. En consecuencia, la vieja en-
sefianza estatal, conquista de una época en que la
cuestién educativa se convirtié en un objeto politico
moderno en el sentido literal de la palabra (ciuda-
dana, cosmopolita); esa en ensefianza estatal, lejos
de desaparecer o descomponerse aparecerfa ahora
con bajo el disfraz de una Gltima revitalizacion.

“No es Ia educacién, estipido”

Tenia razén Bill Clinton: es la economia. La priva-
tizacién — mercantilizacién de la educacién que se
despliega como fenémeno particular en las Gitimas
décadas no hunde sus raices en ninguna especifici-
dad pedagégica. La educacién, como todo el mundo
sabe, no es una isla y no puede dejar de reflejar las
tendencias de la sociedad de la que participa. En un
universo que viene siendo dominado por la “flexibi-
lidad® laboral como principio que ordena el mundo
de la produccién, éporque sorprenderse de la exten-
sién de esa misma’flexibilidad” en el terreno de la
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comunidad educativa y en un campo que va més alla
de la propia y degradada condicién del docente de
la época. A las “reformas” laborales “desregulado-
ras” corresponden entonces, sus congéneres edu-
cativas. A la “precariedad” del trabajo la “precarie-
dad” educativa que condena la denominacién de la
epata presente como “sociedad del conocimiento” a
no ser sino otra mascara, un eufemismo.

Es porque carece de todo fundamento pedagégi-
coquela mercantilizacién, como parte de la (contra)
reforma educativa reciente, encontré uno de sus
mds importantes, sino el principal, idedlogo y adn
ejecutor, en un...banco. Y no en cualquier entidad
financiera sino en una que puede ser considerada
como una especie de banco de bancos, y todavia
mas. El Banco Mundial es, con el Fondo Monetario
Internacional una de las tres patas del tripode en
el que se apoy6 el monitoreo de la economia mun-
dial luego de la posguerra, desde mediados del siglo
anterior, y, naturalmente, bajo el control de las po-
tencias del mundo capitalista del momento. La ter-
cera, y no es casualidad, es la OMC, continuidad de
un organismo que cumplia funciones similares con
anterioridad -llamado GATT por las iniciales de su

nombre en inglés- y que ha tomado ahora la posta
de desenvolver la liberalizacién globalizada de los
servicios educativos privatizados y transformados
en objeto mercantil.

El papel del Banco Mundial ha sido muy estudiado,
no siempre con claridad. De un modo general el ob-
jetivo de su empresa “educativa’ consistia en trans-
formar los servicios respectivos en ramas rentables
para la aplicacién de capital privado y, en estrecha
asociacién con el mismo propdsito, en ahorrar el
gasto “improductivo” de las finanzas publicas para
los sistemas de ensefianza, cuyos fondos deberian
en cambio servir para otorgar subsidios y estimulos
de diverso orden a la inversién corporativa. Los pro-
cedimientos adecuados a esta tarea implicaba tanto
la destruccién de conquistas de trabajo de docen-
tes, profesionales e investigadores como todas las
medidas tendientes a la reduccién y / o control de
la matricula estudiantil; disposiciones que se com-
plementarfan con la arancelizacién creciente de los
estudios en todos los niveles y, en particular, en los
de la ensefianza superior. Para este fin la imposicion
de postgrados pagos y la degradacién de los cursos

M

de grado fue - y es — un objetivo recurrente.

La educacién como un todo y desde una perspec-
tiva general, fue dominada por un hecho que marcé
al capitalismo mundial en la etapa final del llama-
do “boom” de la posguerra, a finales de la década
del sesenta y tomé formas definidas con las crisis
econémicas de mediados y finales de la década
siguiente. Para nuestro andlisis puede resumirse
en una palabra que indica la forma tipica en que la
crisis se presenta en la sociedad capitalista: la so-
breproduccién —respecto a la capacidad de consu-
mo que crea la forma de produccién que es propia
del capitalismo. Sobreproduccién de capitales en
primer lugar, que precisan recrear las condiciones
de su funcionamiento y que plantean recortes a las
condiciones y al valor de la fuerza de trabajo en su
mas amplio sentido (lo que significa, entre otras
cosas, el recorte al llamado salario indirecto involu-
crado en el financiamiento publico a la educacién).
Pero, notablemente también, la sobreproduccién de
diplomados, que fue la preocupacién fundamental
de las autoridades educativas oficiales de la misma
época. Sobreproduccién que ademés se asociaba a
una revuelta juvenil en ascenso, signada, entre otras
cosas, por la frustracién derivada de la falta de pers-
pectivas y posibilidades con relacién a los estudios
y calificaciones educativas,

“Aprender a ser”

Lo que acabamos de sefialar explica que, en sU
momento, una “comisién de notables”, que presidie-
ra un ministro de Educacién de Francia, realizé un
estudio, que fuera publicado por la UNESCO con
el nombre que designa este capitulo, y cuya reco-
mendacién central era desconectar los “diplomas”,
de una asociacién directa con atributos laborales
especificos. No debfan, en este sentido “calificar".

La descalificacién de la ensefianza devino en nor-
ma bajo la cobertura de una suerte de existencialis-
mo de ocasién que diluia las necesidades especifi-
cas y crecientes de una ensefianza universalista y
cientifica en el embellecimiento fraudulento del afo-
rismo de que en la “vida se aprende”, simplemente
“siendo”. Sélo mas tarde, la ideologia oficial trans-
form¢ la férmula en el sentido de volver a conectar
la educacion con la vida, con el mercado y las em-
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presas (lo cual en el capitalismo es casi sinémino),
pero ahora bajo el signo de nuevos diplomas, adap-
tados y reconfigurados a las necesidades especifi-
cas de empleabilidad asalariada de los monopolios
modernos de la produccion.

Todo este proceso fue acompafiado por el desa-
rrollo concomitante de la evolucién de la actividad
cientifica como el ambito de una especie de nueva
industria, asociada o no de un modo directo a em-
presas de diversos sectores de la economia. La in-
novacién tecnolégica estimulada originalmente por
las necesidades bélicas de las grandes confronta-
ciones del siglo XX, culminaron por convertir a la
ciencia en una suerte gran tarea de tipo empresa-
rial. En ese contexto, la imagen del viejo profesional
o cientifico, asociada a una tarea de tipo individual y
dominada apenas por las vicisitudes del genio par-
ticular personal tendié desdibujarse bajo el peso de
una nueva realidad. En tales condiciones, la activi-
dad de investigacién y desarrollo se transformé en
orbita de la produccién capitalista como tal y tendié
a generalizarse la conversién del viejo profesional
“liberal® en asalariado. El panorama de la denomi-
nada “proletarizacién” de la mano de obra educada
comenz6 a ser objeto propio de los estudios de las
facultades de ciencias sociales.

La nueva “escala’ educativa fue también marcada
Por una creciente poblacién juvenil que asaltd a su
modo los escalones més altos del sistema educa-
tivo. Cualquiera sea el criterio de medicién que se
tome, el crecimiento de la matricula estudiantil tiene
una dimensién generalizada y global. El problema
de la llamada rebelién estudiantil, tan notoriamen-
te expandida en las décadas del sesenta y setenta,
pero también presente en los afios subsiguientes
tomé connotaciones que deben comprenderse a
la escala de la masividad con la cual la generacion
més joven irrumpid en el viajo aparato educativo de
Ifl ensefianza superior, mucho mas contenido y eli-
tista en el periodo histérico anterior. Es un elemento
que de ningdn modo puede desconocerse a la hora
de abordar las contradicciones que recorre a la edu-
cacién y la dimensién de lo que podemos denominar
el negocio de la mercantilizacién.

que aparecen

Millones y millones

En 1995, punto de partida de la ofensiva de la OMC,
el mercado global para la educacién superior se es-
timaba en un volumen préximo a los 30 mil millones
de délares. Algunos afios después, a principios de
los afios 2000, un estudio del banco Merril Lynch
calculé que el “mercado mundial del conocimiento®,
s6lo a través de Internet podria superar cifras del or-
den de los miles de millones de délares en el primer
lustro de este siglo. En numerosos articulos sobre el
problema los volimenes de negocios giran en torno
a cifras astronémicas, que contrastan con las cifras
del financiamiento de la educacién publica siempre
acotadas, sometidas a ajustes y recortes permanen-
tes en las més diversas geografias y territorios. Son
magnitudes de dinero sin precedentes las que es-
tan por detrés del fenémeno irresistible y, por sobre
todo irreversible de la mercantilizacién educativa; un
punto clave sobre habra que voiver para precisar su
significado.

Por ahora sefialemos que la mencién a internet
en el parrafo anterior es deliberada porque aparece
como el soporte de una especie de negocio virtual
y controvertido que se presenta como ilimitado. Tan
fuera de control que demandaria una regulacion,
igualmente polémica porque acabarfa, de hecho, le-
gitimando todo el avance de las nuevas corporacio-
nes *educativas’ del capital. Inclusive en la UNES-
CO, donde en algdin momento parecié atrincherarse
una posicién irreductible con relacién a la OMC,
crecen los debates, conferencias y “papers” sobre
la necesidad de abrir paso al debate sobre como
normar sobre criterios de acreditacion, titulacién y
compatibilidad de cursos y carreras universitarias, a
riesgo de que la alternativa sea una especie de des-
arreglo universal, en particular bajo el impacto de la
educacion por la ‘web’ y a “distancia’; como €s el
“caso” que tomamos como referencia inicial en este

mismo texto.

més, quién sino grandes corporaciones pue-
d;d:ncarar ?a pedagogfay la certifica'lcién de sabg-
res en una magnitud que sélo tolgrana la presencia
de gigantes compatibles con la dimension com‘pzle-
tamente globalizada que ha tomado la gues’aon‘?
Son grandes empresas y grupos .flnanaeros los
detras de la promocion de portales
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educativos que van creciendo en los Gltimos afios
como hongos después de la lluvia. La privatizacién
habria llegado entonces a un nivel que plantea la
conversién directa de las universidades en seccio-
nes o departamentos de grandes empresa. No es
novedad que no es sélo en el caso de la aqui ya
mencionada “universidad de la hamburguesa’, nue-
vas casas estudio o cétedras son ahora fundadas
y llevan el nombre de una gran empresa. Y no sélo
para negocios “virtuales”.

Resistencias

El avance de la mercantilizacién educativa y, en
particular los planteos de la OMC, dieron lugar a
una serie de criticas y pronunciamientos, que se
han multiplicado en los (ltimos afios. En el 4mbj-
to institucional, el punto de partida fue un planteo
de la Conferencia Mundial de la UNESCO sobre |a
Educacién Superior de 1998, sefialando que la ense-
fanza universitaria no debia ser considerada como
mgrcancu’a, convocando a mantener las instituciones
oficiales respectivas en el &mbito del derecho publi-

. coy rechazando en principio la tentativa de identifi-
car los servicios universitarios como mercancias El
mismo planteo fue enféticamente defendido en .Ias
Reuniones de Rectores de Universidades Publicas
Latinoamericanas realizadas en agosto de 19gg en
Chile, en octubre del 2000 en Argentina, en abril de|
2002 en Brasil y en México en 2003.

En este dltimo afio, la critica a la tentativa de
siderar a la educacién como un producto mgs "
transar en al mercado, fue motivo de declaracio o
de la Conferencia Sindical Mundial de |3 Ensef iy
y del Foro Mundial de Ia Educacién, que sesion%nza
Porto Alegre. En este caso queds planteada Ino .
boracién de una Plataforma Mundial de Edu . gl?-
que en oposicién al proyecto neoconservadorcaclon
liberal, desenvolviera los principios de “un e
cién libertadora y de inclusién, capaz de proameduca-
ciudadania activa, intermulticultura| y planetaxcr)iwzrll-éal
documento aludia a la necesidad de establecera‘l‘ i
utopia pedagdgica: la Escuela Ciudadana, deberuc? )
Estado, bajo control social.. -constituyéndose del
un curriculo intermulticultural, potenciadota de vi
vencias democréticas, con procesos de evaluacién
emancipadora y productora de conocimientos quel
preparen a todos los seres humanos para el prota-

gonismo activo, en los contextos especificos de sus
respectivos procesos de civilizacién” En otro plano,
menos propenso al derrame verbal, debe sefalarse
que las politicas a favor de la transformacién mer-
cantil y privatista de los sistemas de ensefianza su-
perior y su correlato fundamental, que es la asfixia
de los respectivos presupuestos publicos, fueron
confrontados por movilizaciones estudiantiles y do-
centes muy significativas en el dltimo periodo. Hay
que destacar entre ellas las huelgas docentes uni-
versitarias muy importantes en lo que de esta déca-
da en Brasil y Argentina, asf como las manifestacio-
nes estudiantiles y en conjunto con los profesores
que ganaron las calles reclamando normalmente
mayores recursos para la educacién publica y me-
lores condiciones de estudio asi como el desman-
telamiento de los variados mecanismos de la “flexi-
bilidad laboral® docente. En este caso la resistencia
se traduce en planteos reivindicativos més precisos
y trasciende con la fuerza propia de las intervenCi?'
nes que se caracterizan por la masividad y la accion
directa de los protagonistas.

Insuficiencias

.(:E“ que términos deben oponerse mercantiliza
ciony educacién? El interrogante no es vano porqué
la re;puesta no puede ser unilateral. Desde €l punto
de vista histérico, el concepto moderno de educ®”
cién y el caracter universal de la ensefianza, cOM°
de la cultura y la ciencia de nuestra época son indi-
sociables de un metabolismo social que se articul2
mediante una circulacién de mercancias que tiende
atomar un carécter global y planetario. En cualquie’
€xamen del pasado de nuestra especie es un hecho
que el progreso de la cultura y la educacion aparece
siempre en contacto directo con el comercio Y ©
intercambio. . .de mercancias. La mercancia qué .se
Convierte en la célula del metabolismo produchvo
Y que se infiltra por todos los poros de la sociedad
€s, de un modo general, un factor de progres®
la historia del hombre, es decir, del aumento 9€ la
capacidad que tenemos de conocer ¥y controlar 12
naturaleza (y nuestra propia naturaleza social)- TodoI
esto no puede ser negado por el hecho de U °
Capitalismo ~de eso estamos hablando- sea @ mis-
Mo tiempo un sistema contradictorio de producci”

Y explotacign . . .cular de la
. Y una configuracién particui@
Sociedad gu P

0 que, en la etapa que nos toca Vivir, evide™
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cia, ademds, sefiales de agotamiento muy precisas,
cuando se considera el proceso histérico de la épo-
ca.

Si, a la luz de lo que acabamos de sefialar se re-
plantea o precisa la pregunta original de este capitu-
lo, lo que debe ser determinado es en que contexto,
cémo y porqué se oponen la mercancia y la actividad
cultural y pedagégica. Un criterio que no puede ser
arbitrario sino corresponder a cambiante realidad
del problema en el curso de la historia moderna.
Algo que, ademas, debe ser celosamentre conside-
rado en un dmbito en el cual la tendencia al “wish-
ful thinking” se presenta como si fuera un deber de
oficio. Se argumenta , frecuentemente, que partir de
las nuevas tecnologias y de iniciativas como las de la
OMC, la educacién se ha transformado en una cosa.
Pero antes de mercantilizar la educacion, el capita-
lismo “mercantilizé” y cosificé a los hombres, convir-
tiendo la capacidad de trabajar, el mas humano de
los atributos de nuestra especie...en una mercan-
cia. Bajo el capitalismo la socializacion creciente de
la produccién no puede avanzar de otro modo y en
contraposicién al carédcter crecientemente privado
de la apropiacién. Lo mismo vale parta la ciencia y
la educacién convertidas en gran industria. En defi-
nitiva el “mal” no se encuentra en el soporte, ahora
incluso “virtual”, de las nuevas tendencias a la mono-
polizacién capitalista de practicas pedagégicas sino
en el uso social de las nuevas tecnologias, en su
explotacién por el capital financiero.

...y criticas

Bajo el capitalismo, la tendencia a la mercantili-
zacién es naturalmente inevitable. La educacion.
La cultura, la ciencia, no es una isla. Si se trata de
superar la mercantilizacién pero no el capitalismo,
el’resultado es una terapia que reposa en un diag-
no_stico poco riguroso y una tentativa por contener
o limitar un efecto, sin revertirlo. Es sintomético que
en el dmbito de los debates institucionales sobre el
problema que nos ocupa se haya pasado de una
denuncia a la mercantilizacién que plantea la OMC
al planteo de la necesidad de que la regulacion del
fenémeno inevitable de la privatizacién “globalizada’
de los servicios educativos quede bajo el control de
la UNESCO. El curso no es novedoso porque las pri-

vatizaciones globalizadas comenzaron hace mucho
en el terreno de otros servicios estatales y Ia linea
de “resistencia” fue la misma. Se pasé del rechazo
a la enajenacién de los bienes “publicos” a la acep-
tacién resignada y la peticion del control, que térmi-
no el mismo bajo la érbita de los privatizadores. La
experiencia latinoamericana en la materia es bien
clara.

Por otro lado tampoco es clara de por si la contra-
posicién abstracta entre el caracter “piblico”y priva-
do de los segmentos del propio sistema educativo.
Bajo la forma de convenios, servicios de extension,
vinculos diversos entre investigacién y mundo pro-
ductivo, etc. ha progresado enormemente una suerte
de feudalizacién de cétedras, institutos, programas,
cursos especiales, posgrados y diversas variantes
que puede asumir un negocio privado que, ademas,
se beneficia del acervo material, de los recursos hu-
manos y hasta del escasisimo financiamiento del la
educacién “estatal’. El caso citado al inicio de este
trabajo revela que el asunto no esté exento de ma-
tices que involucran el pasaje de una frontera hacia
la regién propia del derecho penal.

En el terreno de las movilizaciones practicas, los re-
clamos parecen tener un carécter mas concreto que la
etérea formulacién de una “utopia” pedagdgica, como
la anteriormente citada. Es un principio. Es posible
que sea en el terreno de las organizaciones docen-
tes y estudiantiles donde mejor pueda prosperar una
discusién sobre como “trascender” la mercantilizacion
y la privatizacién. No podré evitarse un debate sobre
alternativas de conjunto, ms alla del fenémeno peda-
gbgico como tal. Por eso mismo la discusion puede ser
mas fecunda si se entremezcla con los protagonistas
de una accién directa que bien puede ser integrada
como elemento de andlisis también. Al parafrasear a
un importante pensador de nuestra época, se ha di-
cho que la Universidad debe ser un lugar “fgera del
poder”. Si esto equivale a una suerte de aislafnlc’ar?to de
las perspectivas destructivas del presente histérico, el
planteo es inviable. No hay islas. é"Fuera Fiel poden:'?
¢Contra el poder? &Per el peder? Es posible que la
universidad® sea una entelequia; ciertamente no lo son
quienes como sujetos y actores de la educacién la h'a-
bitan y la agitan. Finaimente sin una ‘transformacxon
social no habré transformacién educativa, una férmula
que no admite la inversién propia del guante.

11



Pablo Rieznik algunos escritos sobre educacién

La cuestion educativa:
una apreciacion de conjunto

Pablo Rieznik

Libro: Marxismo y Sociedad. Ed. EUDEBA. Abril 2000

Origen de la educacién

La educacién, como actividad especifica del hom-
bre, como una tarea diferenciada a través de la cual
se establece la transmisién de conocimiento de
generacion en generacién, es un aspecto del desa-
rrollo de las fuerzas productivas y de la divisién del

, trabajo social. En las fases muy primitivas como tal

formaba parte de la vida misma, tenia un caracter
esponténeo, directamente asociado a la lucha coti-
diana por la subsistencia y la auto preservacion, una
empresa colectiva y absorbente para el conjunto de
la comunidad. Cuando los progresos en el dominio
de la naturaleza permitieron el surgimiento de un
excedente econémico y la progresiva acumulacisn
de riquezas que quedaban al margen del consumo
inmediato de la sociedad, el trabajo directo yano fue
una necesidad para todos, el alejamiento de Ia pro-
duccién inmediata fue posible para algunos, el tiem-
po libre la condicién para el desarrollo intelectual de
unos pocos. El fenémeno educativo fue adoptando
lentamente caracteristicas propias, el educador yel
educando tomaron forma en el curso del desenvol-
vimiento histérico en torno a la labor distintiva del
ensefar y aprender.

Asl como desde un principio los productos cre-
cientes del trabajo humano se concentraron en for-
ma desigual, tornandose propiedad privada de los
sectores sociales dominantes, asi también, a partir
de la aparicién de los rudimentos de la instruccidn
formal, ésta fue concebida como privilegio natural
de los hijos de las clases propietarias. El trabajo de
la mayoria constituia no sélo la base para el no tra-
bajo de una minoria gobernante, se consideraba en
la antigiiedad incompatible con las virtudes propias
del hombre cultivado: "El aprendizaje es incompa-
tible con la vida del obrero y del _a'rtesano" (Aristé:
teles). De este modo, la educacion se estructuré

naturalmente, desde sus origenes, como un fené-

meno clasista colocado al servicio de los duefios de
la riqueza y del poder, recurso para afirmar la cultura
y los valores de la clase explotadora gobernante y
también para preparar a sus funcionarios y cortesa-
nos. Un propdsito que, por otra parte, fue explicito
durante muchos siglos.

Burguesia y educacion

La revolucién burguesa y sus idedlogos democré-
ticos pretendieron en cambio imponer la educacion
igualitaria como parte integral de la transformacion
politica que acabé con las relaciones de servidum-
bre propias del régimen medieval. El capital triunfan-
te plante6 una supuesta doble victoria al emancipar
a la educacién de su caricter clasista y liberarla, ’al
mismo tiempo, de los grillos de la religién y teolqgl&
abriendo completamente las puertas al conocimien-
to cientifico y racional. La nueva ideologfa revolu-
cionaria, que pregonaba los derechos del ciudadano
frente a la nobleza y el clero y reclamaba la libertad
de comercio y produccién, exigia también la libertad
de pensamiento, el conocer y aprender, como atri-
buto propio de cualquier ser humano. Por el mismo
motivo repudiaba la ensefianza basada en el prejui-
cio religioso. "Los pueblos que tienen por educado-
res a sus sacerdotes no pueden ser libres", sefialaba
Condorcet, hombre de la Revolucién Francesa.

El capitalismo es el triunfo de la ciudad sobre el
campo, de la gran produccién sobre el artesanado,
de la vida urbana, la industria y la universalizacién
del consumo mercantil. La alfabetizacién formal se
transformé en una necesidad social para el nuevo
modo de produccién, la escolarizacién primaria en
un requisito econémico, susceptible de aumentar la
productividad del asalariado moderno y la ganancia
del propio capital. Esta (ltima se transformé en el
centro de gravedad del sistema productivo y el pro-
greso técnico en instrumento clave de la competen-
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cia, de los lucros crecientes de la empresa capitalis-
ta. La ciencia se abrié paso, entonces, como nunca
antes, vinculada al incremento de la productividad
del trabajo y su desarrollo alcanzé un ritmo inigua-
lado en las etapas pretéritas de la humanidad. La
superestructura educativa alcanzé una enorme en-
vergadura y sus instituciones fueron un dmbito de
instruccion de contingentes masivos de la poblacién.

Educacion clasista

La educacién, no obstante, no abandoné su ca-
rdcter clasista; no pudo ni puede por si misma supe-
rar la base econémica desigual en la cual se funda
la sociedad capitalista, la separacién establecida
entre los detentadores de la propiedad de los me-
dios de produccién y los trabajadores "libres" para
vender su capacidad de trabajo a los industriales
modernos. En este sentido, la escolarizacién mo-
derna permitié a lo sumo acceder a los rudimentos
de la lectura y escritura a los asalariados, mientras
los escalones de la formacién superior fueron -y
son- coto exclusivo de las clases poseedoras y de
las capas no proletarias de la sociedad moderna.
Pero este corte horizontal en el sistema educativo
es, adem4s, acompaiiado por una escisién en cada
fase del mismo, a partir de la misma escuela prima-
ria: los mejores establecimientos, recursos y mate-
riales, corresponden al 4mbito en el cual aprende el
hijo de los ricos, mientras que el instituto miserable
Y las peores condiciones fisicas se concentran alli
donde concurre la prole del pobre y el trabajador. El
miserable es miserablemente educado; una realidad
que se presenta, aun con diferencias relativas, en
todos los paises capitalistas. En un sentido general,
las limitaciones clasistas para el desarrollo educati-
Vo y cientifico de la humanidad son en la actualidad
fronteras infranqueables del propio capital.

La reduccién del iempo social del trabajo necesario
Para mantener y acrecentar las condiciones materia-
les que satisfacen la existencia humana resufta de una
revolucién cientfica sin precedentes. Por primera vez
&l hombre se encuentra en condiciones de disfrutar la
Conquista de |a automatizacién que reemplaza la labor
agotadora, imprescindible durante milenios, para "ga-
Narse el pan de cada dia'" Esta emancipacion del hom-

re de la produccion directa es a su tumo un requisito
Para sy educacién plena e integral, base para Q'ISPO”:_r
del tiempo capaz de dotarlo de una comprension acd "
bada y completa del fruto del desarrolio h'Ttonfzo °
SU propia especie. Tiempo diSPO”'ble.p.araj e;l:minis-
Unos pocos, sino al conjunto ala condicién de ocial
tradores conscientes del proceso productivo y Soci.

Pero estas condiciones materiales creadas por
la sociedad capitalista entran en contradiccién cre-
ciente con las necesidades del propio capital, toda
vez que mantener y asegurar su ganancia significa
involucrar masas crecientes de trabajo en la tarea
embrutecedora de la gran corporacién moderna,
alargar la jornada laboral, desvalorizar el salario a
veces en forma absoluta, en definitiva, dotarse de
todos los medios para profundizar la explotacién del
trabajador. Para este Gltimo, el progreso de la cien-
cia implica ritmos més intensos de labor, descalifi-
cacién de su oficio, cuando no la miseria mm’edlata
de la desocupacién frente a la maquinaria mas mo-
derna y automatizada. La conquista de las cumbres
del conocimiento y de la ciencia por el conjunto so-
cial no pasa por emancipar a la ciencia, Ia' educa-
cién y la escuela del capital sino por emancipar a la
humanidad del capitalismo.

Escuela capitalista

La escuela capitalista no puede menos que re-
producir y mistificar la cultura dpminante al serv(;??
de perpetuar el orden establecido. En su estru du'
racién jerarquica, en las formas de organizacion de
gobierno escolar, en el curricu!urp y los programaf
oficiales, en la regimentacién disciplinaria se procu
ra inocular en el nifio y el adolescente los valores
compatibles con el mundo burgués. Por esto m(njsmoi
la veneracién del trabajo miserable y sacrificado, e'
respeto a la propiedad, la obediencia rrreﬂexn_/:sa
superior, la aceptacion de un &stgmg dedpre;nlct ivz
castigos que desestimulan la soliganda cole va
y fomentan el individualismo egofsta, f%man ’&er
te integral de la educacién burguesa. c;a'r? o
memoristico de la instruccion ump’artlda, la fa ala °
incentivos al espiritu critico, los, metodos. de ?v ga_
cién, etc. son aspectos inseparables del ldeg pe : :s
gégico cuya funcién es adaptar al educando a
condiciones propias de la sociedad explotadora.

Es importante comprender, sin embargo, qlueI l?
propia escuela no deja de ser un terreno de ai u
cha de clases y no un mero aparato impermeabie Eal
la organizacién colectiva de docentes y alumnos. Ié
propio desarrollo del sistema educativo supeanel
dificil asimilacién por parte del Estado y los explo-
tadores de elementos contradictorios y conquistas
de las masas que en este terreno toman como pro-
pias. Ya en el siglo pasado un patron inglés afirma-
ba ante una comisién investigadora del lf’grlamento
britanico que "la mayor suma de educacién de que
ha disfrutado una parte de la clase trabajadora en
los dltimos afios es perjudicial y peligrosa, la hace
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demasiado independiente”. La burguesia se ve obli-
gada a intentar liquidar banderas y reivindicaciones
que en su momento blandi6é contra sus enemigos
del pasado -sectores feudales o precapitalistas- y
que mas tarde la clase obrera puede tomar como
propias dandole un alcance todavia mas audaz (lai-
cismo, gratuidad, escuela comun y obligatoria, acce-
so irrestricto a todos los niveles educativos). Esto
es particularmente pertinente en paises que como
el nuestro se han incorporado al mundo de la pro-
duccidn capitalista en las condiciones de hegemo-
nia de las tendencias mas reaccionarias del capital,
es decir, paises que bajo la colonizacién imperialista
y de la burguesia financiera nunca alcanzaron un
desarrollo cabal de la industrializacién moderna, de
un mercado nacional y de los atributos propios de
una nacién capitalista avanzada.

La educacién y el clero

La superestructura educativa nacional no pudo

menos que reflejar la frustracién de un desenvol-
vimiento auténomo sobre bases burguesas, ficcién
sobre la cual se monté un modelo pedagégico de
intes progresistas hacia fines del siglo pasado, que

, unca tuvo un efectivo desarrollo y al cual todavia
(3 se rinde culto formal en periédicas festividades es-
4 colares. La escuela laica, gratuita y obligatoria no
tuvo nunca vigencia real y en su propio origen fue
concebida en términos de un compromiso con el
clero reaccionario que hasta entonces dominaba el
sistema educativo (y que tenia asegurados “cons-
titucionalmente” sus privilegios en la Carta Magna
de 1853, por la cual se otorgé a la jerarquia catélica
la condlcnér) de representante de la religién oficial).
Edulardo Wllgie, Ministro de Educacién en la década
Sie! 89 del siglo XIX y representante del liberalismo
laico tuvo el cuidado de sefialar que "la religién
teesn(e:?rg%meqtg con sus formas externas para ob-
ter alcanz:r’:mm de ciertos espiritus mediocres que
ffemsnlall cc?rs\ ;:gggﬂlgad:s de la abstraccién". El
princip:o dtle neutralidad d:slaxee:;:ﬁellnal(;g&-l;lii(;mlslut:1n
ca se lo planteé como instrumento d , con-
tra el oscurantismo i 0 & Iuc_ha o
educacién clerical. XI Iaraelx’/eégsl,r?a(? 3?;,2;05?;“":? de la
g .y ica en-
cubrié el sostenimiento de| culto subsidiario por el

tesoro publico y la ;
presencia creciente d .
en la esfera educativa y cultyral, ¢ la Iglesia

La er}t'rega de una funcién estratégica como es |
edu.caglon‘a una institucion supranacional de carz’l %
ter jerarquico y con poderosos lazos con las finac-
zas internacionales, revela el raquitismo de |a cla:e

dirigente, la incapacidad congénita de la burguesia
nacional para poner en pie un estado independiente
y Qemocrético. Por esto mismo las reivindicaciones
mas elementales que -en el terreno educativo- co-
rresponden al desenvolvimiento pleno de la socie-
dad burguesa fueron en nuestro pais vaciadas de
contenido.

La obligatoriedad planteada en la ley como com-
promiso del estado de asegurar la difusién y ex-
tensién nacional de la educacién primaria se trans-
formara_ rapidamente en letra muerta y aun en su
contrgno, como coaccién esta, tal sobre la poblacion
trabajadora a la cual se endosa la responsabilidad
por la desercién escolar de su prole. La gratuidad
a su turno es una entelequia pantalla tras la cual se
avanza en la asfixia econémica de la educacién pu-
blica Mientras se estimula la mercantilizacién de la
ﬁgzepr:zr;zdaag todo tipo de aprendizaje en institucio-

» Pagas, inaccesibles para el trabajador.

o La’tg:atéstrofe educativa, que ha progresado sis-
ten}ca |§amente en todo el periodo histérico recien-

» raduce las limitaciones insalvables de la clase
dominante. Una burguesfa que no consigue elevar-
se de su condicién de vasallo del capital financiero
fordneo y trazar un rumbo de independencia nacio-

nal es incapaz de encarar u St
i6 : na auténtica a-
cién educativa, transform

Civiles y militares

) EI aftaqqg a la escqela publica y el estimulo a la
privatizacion” educativa es inseparable del dominio
del capital y sus formas cambiantes, en funcién de
sus necesidades y del alcance y limites de la propia
lucha de clases. El estado nacional comenzé a sub-
sidiar la ensefianza privada bajo el primer gobierno
peronista (ley 13.047). Antes, en la década Infame,
el gobernador Fresco habia impuesto la ensefianza
religiosa en los colegios de la provincia de Buenos
Aires, Perén la implanté luego a nivel nacional.

En 1953, junto con los cardenales Copello y Cag-
giano, inauguraba el Primer Congreso de Ensefian-
za Religiosa. Pero, como "Dios estd en todas, par-
tes", el mismo clero ultramontano colocé a uno de
sus hombres —Atilio del'Oro Maini- como Ministro
de Educacién luego del golpe que derrocé a Perdn
en 1955,

Fue, no obstante, bajo el gobierno constitucional
de Frondizi que se implantd la "ensefianza libre",
trampolin para la injerencia de la Iglesia y el gran
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capital en la educacién superior, puesto que luego
de un siglo se liquidd la exigencia de que la habilita-
cién de titulos profesionales fuera un monopolio de
las universidades estatales. M4s tarde, el onganiato
promovié una "reforma educativa" que tuvo como
punto central la eliminacién de la vieja escuela nor-
mal, formadora de docentes, y un generalizado limi-
:t'acuonismo a través de los cursos de ingreso y los

cupos” de acceso al nivel terciario. Uno de los ins-
piradores de esta reforma fue el profesor peronista
Em!Iio Mignone, por lo cual no debe extrafar que el
Frejuli en 1973 retomara los principios limitacionis-
tas de aquella. No olvidemos que cuando la izquier-
da peronista fracasé en esta tarea fue reemplazada
por la "misién Ivanissevich", un anticipo "constitucio-
nal" de los genocidas del '76.

El Proceso encaré un verdadero operativo bilico
contra la educacién, liquidando el sistema nacional
de ensefianza primaria, transfiriéndolas a las finan-
Zas miserables de las provincias y reduciendo la
matricula estudiantil en forma absoluta en todos los
nNiveles, Esta politica no se ha alterado y hoy se en-
Cuentra en crisis por el crecimiento explosivo de la
Poblacién estudiantil en los Gltimos afios. La reduc-
cion sistematica del presupuesto universitario €s la
manifestacién mas clara de esta continuidad. En la
educacién como en la vida los recursos materiales
son la condicién bésica de una existencia plena. La
educacién, como la vida del trabajador, zozobra bajo
el peso de una situacién econémica peor ahora qué
en los afios del Proceso.

Educacién y economia

Fue Jorge Talana, en pleno auge del camporismo,
quien sefial6 que la dimensién del aparato educativo
debia ajustarse a la necesidad de "relacionar la canti-
dad de cursantes con el ingreso de éstos y 1as reales
necesidades del mercado", La virtud de este plantea-
Miento es que postula claramente que el Pff?b'ema
de la educacién es un problema de "mercado”.

Pero el "mercado” no son las necesidades racio”
nales de yn pafs atrasado y estancado sino los re-
Querimientos de una calificacién fragmentaria, par-
Cial, siper especializada y de rapida obsolescencia
que demanda la gran empresa moderna. Gran em-

Presa que en el caso de los paises sometidos por el

IMperialismo obtiene sus super lucros prec?samenfe
©n la recreacién del atraso y la miseria nacional. En-
tonces, se parte de la incapacidad de! capitalismo
Para absorber a los egresados de los diversos nive-

les educativos y se deduce en consecuencia toda
la politica de asfixia de la educacién publica bajo el
pretexto de adecuarla a la economia, al "mercado”.

La "modernizacién” que pregona el oficialismo,
como integracién del pais al mercado mundial, debe
reproducir en una escala mayor los efectos de la
misma en los grandes paises desarrollados: crea-
cién de un enorme ejército de desocupados, subuti-
lizacién de los recursos humanos, mutilacion del sis-
tema educativo "excedente", desarrollo unilateral de
ramas bajo financiamiento y control privado, etc. El
capital no puede resolver esta contradiccion porque
en la misma medida en que estimula la productivi-
dad del trabajo provoca desempleo; en cuanto crea
las condiciones de un mayor tiempo libre para la po-
blacién reduce su existencia a la miseria; y mientras
potencia los elementos del capital fijo (maquinaria,
automatizacién) desvaloriza el "capital" humano, ia
fuerza de trabajo. El elemento estructural del ca-
pitalismo tiende a predominar en forma abruta en
épocas de crisis como la actual.

Educacién y trabajo

La educacién como transmisién del saber acumu-
lado por la humanidad tiene como punto fie partida
el trabajo social. Es en la tarea productiva que el
hombre aprendié a conocer, a observar las regulari-
dades del mundo externo y de su misma actividad, a
formular entonces las leyes de los fenémenos ma-
teriales y vitales, a encarar en consecuencia, de un
modo reflexivo y consciente, su propia labor. La ex-
periencia es la madre del conocimiento y la practica
el criterio de verdad que delimita su alcance y su
capacidad de dar cuenta de la esencia de aquello
que el hombre procura aprehender y dominar. La
educacién asegura la continuidad de este conoci-
miento y que pueda ser mantenido y acrecentado
en el curso de la evolucién. Su funcién especifica se
ve potenciada por la extensién del sistema de ense-
fianza, su capacidad para asegurar la incorporacion
creciente de la juventud en su conjunto a la asimi-
lacién del saber pasado y transformar al hombre en
sujeto colectivo de su propio destino.

Las condiciones para una formacién prolongada
e inclusive permanente y de masas estn plan-
teadas por el estadio de desarrollo de las fuerzas
productivas. El desarrollo de la ciencia y la técnica,
la sustitucién del trabajo humano por la maquina
moderna, crearon las bases para la superacién his-
térica del antagonismo entre la labor intelectual y

~
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manual. Una educacién politécnica, apoyada en una
sélida cultura general y un estrecho contacto con la
produccién social, es no sélo posible sino necesa-
ria para un desenvolvimiento ulterior del progreso
humano. Esta perspectiva es incompatible con el
capitalismo; sélo es posible concretarla en la medi-
da en que el hombre se apropie de las condiciones
objetivas de la produccién de riqueza y de su pro-
pia vida. El capitalismo ha difundido el mito de la
sociedad libre y de las bondades de la libertad de
comercio y de competencia en la misma medida en
que desarrollé el monopolio privado de la propiedad
de los medios de produccién. Abolir este monopo-
lio, eliminar la anarquia en el terreno productivo y
proceder a la planificacién racional de los recursos,
es condicién para una nueva sociedad y ésta para
la nueva educacién. Pretender, como sostienen los
ideblogos oficiales, la "progresiva reduccién del
aporte muscular y la progresiva extensién del apor-
te inteligente" al proceso productivo sin alterar las
raices econdmicas de la explotacién y descalifica-
cion del trabajo humano es en el mejor de los casos
un simple despropésito. Educacién y socialismo se
reclaman mutuamente porque educacién y capita-
lismo se han tornado definitivamente incompatibles.

Educacién y politica

La cuestién educacional no gira en el aire, no es
una cuestién académica sino una cuestién social y
politica: refracta las tendencias y fuerzas en pugna
que se hallan en la base de la sociedad y como tal
su resolucién esté en la arena de la lucha de cla-
ses y en esa medida, inscripta en el movimiento
de la clase obrera hacia su emancipacién. Contra
la demagogia hueca de la burguesfa es necesario
propugnar una escuela para la emancipacion nacio-
nal y la politizacién de la educacién para que sea
un arma contra el imperialismo y para que sirva al
predominio politico de los explotados y de los tra-
bajadores. El proyecto de educacién depende del
proyecto de pais: una auténtica educacién popular
s6lo puede ser obra de un gobierno de trabajadores.
Las tareas democréticas pendientes en el campo
educativo s6lo pueden ser asumidas por los trabaja-
dores, como un aspecto de la transformacién revo-
lucionaria de la sociedad que los contar4 como sus
principales artifices y constructores.

“
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~ Ciencia y Socialismo

Pablo Rieznik

Articulo publicado en la revista En defensa del Marxismo en el afio 1995

Federico Engels, de quien se cumple en este ano
el centenario de su muerte, fue posiblemente el pri-
mero que comparé a Marx con Darwin. Lo hizo en
circunstancias que le otorgan especial significacion
puesto que creyé oportuno incluir tal analogia en el
breve discurso que pronunciara en los funerales del
Propio Marx, el 17 de marzo de 1883. Engels sefiald,
entonces, que asi como Darwin descubri6 la ley del
desarrollo de la naturaleza organica, Marx descubri6
la ley del desarrollo de la historia humana: el simple
hecho, hasta entonces oculto por el excesivo de-
sarrollo de la ideologia, de que la humanidad debe
5}'“88 que nada comer, beber, tener un techo y ves-
tirse antes de poder dedicarse a la politica, al arte, a
la religién, etc.; que, por lo tanto, la produccién de los
medios materiales de subsistencia y, en consecuen-
Cia, el grado de desarrollo econémico alcanzado por
Una época dada son la base sobre la cual han sur-
gido las instituciones del Estado, las concepciones
legales, el arte e inclusive las ideas sobre la religion
del pueblo en cuestion y a cuya luz deben ser pues,
explicados, en vez de a ia inversa como habia sido el
caso hasta el momento.

Luego de agregar que Marx descubrié también
la ley particular del movimiento que rige el mundo
€ produccién capitalista -y valorar el significado
de ambos descubrimientos-, Engels concluyé: “este
era el hombre de ciencia”...(aunque) “no fuera ni 1a
mitad e hombre"; Marx “era ante todo un revolu-
clonario y |a jycha su elemento". Es indudable que
Para Engels |a ciencia y “la lucha® constituyen en
Ste caso, una unidad indivisible. Sus palabras son
un recuerdo oportuno para reflexionar sobre el mar-
XISmo como ciencia, es decir, como teoria de la re-
volucién social contemporénea y como instrumento
Indispensable de la misma.

El titulo de un célebre trabajo de Engels plantea

(Centenario de la muerte de Federico Engels)

inequivocamente que el “socialismo cientffico” es
la_dimensién especffica y fundacional del manxis-
mo como movimiento emancipador, lo que equivale
a decir como expresién conciente de los intereses
histéricos del proletariado moderno. Una evidencia
de lo que acabamos de sefalar es <'a|' habltualmeqte
poco considerado capitulo del “Manifiesto C’omunlsf:
ta® que distingue al socialismo contemporaneo, rzl

vindicando su carécter de apreciacién rigurosa G&
la sociedad burguesa, como aspecto esencial que
lo diferencia ante los “socialismos” preexistentes.
El Manifiesto, como documento de una organiza-
cién internacional de trabajadores’, es, en sl rplgmo:
una prueba de que la estructuracion del molwrp:ga
to obrero representaba para Marx y Engels la tarea
préctica que corresponde a la teoria del so;::tt ™
“como ciencia". No habia en esto.rjada de arbitra :
Ambos arribaron a esta conclusién luego de g);taa
minar criticamente sus opiniones y p_un'tos d?j wlos
en el campo de la filosofia y del powm:ento e los
“i6 ianos" dhesién militante al co

iévenes hegelianos’. Su a ante @ el
munismo constituye, entonces, la estac:ond lrla e
trabajo de “arreglo de cuentas” con el pasa geyt o
su pasado-, conforme su propia definicion. gy
de la tarea que acometieron en comun cuando

y Engels se conocieron en 1844.

La originalidad propia de los jévenes comunqu_aasj
Marx y Engels no es, en consecuencia, su asglm i
cién igualitaria ni, tampoco, la voluntad de ‘sup"e "
la explotacién clasista. La novedad es, :;:rec:rs:n;i -
te, su fundamento, que ya no son los deseo s i 2
voluntad, tampoco el prejuicio, la |gieelggrrla % oS

eculacién filoséfica sino la..cienciad. Dicho le qd
modo, las nuevas “premisas“ sen la hlston? y i?a \g a:
real, como sé indica en las frecuelr‘ftemen' e Cl as

aginas de ‘La ideologfa alemana’. En%e s puso i
énfasis especial en destacar que fa labor emplren
dida con Marx habia consistido, en lo esencial, en
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sacar al socialismo del limbo de la utopia. En con-
trapartida, mas de cien afios después, izquierdistas
que se pretenden “aggiornados” consideran que, en
el umbral del siglo XXI, lo apropiado es hablar del
socialismo como una legitima.. utopia. Es notable
que semejante declaracién de fe pulule con espe-
cial insistencia entre la intelectualidad pseudo-pro-
gresista que sabe mejor que nadie que la reiterada
palabra significa lo que no existe en ningdn lugar.
No menos significativo es que la reunién de la iz-
quierda latinomamericana en el denominado “Foro
de San Pablo", que agrupa en reuniones periédicas
a sus partidos de todo el continente, haya convenido
en hacer de su “esperanza” en la “utopia socialista”
una declaracién de principios. Habr4 que reivindicar
a Engels y el marxismo, al socialismo cientifico, con-
tra esta verdadera bancarrota teérica y politica.

Tendencia del conocimiento cientl’fiéo

La critica al marxismo esta frecuentemente di-
rigida, entre otros aspectos, a este rasgo clave, a
su naturaleza cientifica, lo que equivale a decir a su
tendencia a establecer una apreciacién de conjunto
y totalizadora, es decir, a avanzar hacia una com-
prensién sintética y unitaria de la realidad social.

Es una critica, sin embargo que, excede el mar-
co del propio marxismo para proyectarse como un
cuestugn_amiento, en realidad, al propdsito de todo
conocimiento cientifico. E| fin de la ciencia €s, na-
turaimente, el de comprender el movimiento del
mundc.)’y de las cosas, el de dar cuenta de la intima
conexion entre objetos y procesos en su dinamica
real. I?e este modo el cientffico busca unir lo que
parecia separado y aislado, avanza en explicaciones
de conjunto para comprender vinculos y relaciones
entre los fenémenos de la vida y del universo. La fi-
sica moderna, de hecho, ha empeifiado sus méjores

esfuerzos en las dltimas décadas en la bisqueda de

u f ] N
una “fuerza unitaria” que relacione las cuatro fuer-

zas fundamentales que determinan, hasta donde
conoce en la actualidad, la existencia y |a dinémise
de la materia. Un principio en Ia evolucién del o
nocimiento cientifico consiste, exactamente enc?a-l
progreso que evidencia mediante g descubri;niento
de leyes de més amplio alcance, que integren y su-
peren las formuladas con anterioridad, con un domj-
nio menos vasto y profundo.

Esto Gltimo no quiere decir que el propésito de
la ciencia sea consagrar un saber absoluto, un co-
nocimiento acabado; como si tal finalidad de una
ciencia definitiva y total pudiera ser posible. Al con-

trario, la pretensién de que el marxismo represente
la bisqueda de una “verdad absoluta” es lo primero
que liquidaron como pretensién Marx y Engels en
el mismo momento en que accedieron a definir al
socialismo como ciencia. El mismo Engels lo defi-
ni6 del siguiente modo: “apenas conseguimos com-
prender(..) que la tarea que asf se coloca la filosoffa
no quiere decir sino que un filésofo individual debe
realizar lo que sélo puede ser realizado por el géne-
ro humano entero en su desenvolvimiento gradual;
apenas comprendimos eso, toda la filosofia, en el
sentido que hasta entonces se di6 a esta palabra,
estd terminada. Se abandona la verdad absoluta
que no puede ser alcanzada por ese camino ni por
cualquier individuo aisladamente y se pasa a buscar,
al contrario las verdades relativas, accesibles a tra-
vés de las ciencias positivas y de la sintesis de sus
resultados por medio del pensamiento dialéctico".

Cuando se ataca al marxismo de un modo vul-
gar por su supuesta pretensién de representar una
‘verdad absoluta” lo que se revela, en consecuen-
cia, es ignorancia o, simplemente mala fe. Lo que es
mas importante es que, bajo esta forma de ataque
al supuesto “absolutismo” del conocimiento cientifi-
co, se contrabandea un planteo inadmisible ya que
se impugna a la ciencia su propia naturaleza, esto
es, su tendencia a ser crecientemente abarcativa y
comprenhensiva, “totalizadora",

Es obvio que, en la evolucién del saber, aquello
que se estimaba como cierto en un tiempo determi-
nado puede luego ser revisto, negado y/o superado
por la visién mas amplia que surge de nuevos de-
sarrollos en la investigacion, del avance del cono-
cimiento, en definitiva, de una mejor aproximacién
a la dilucidacién de lo real y su movimiento. Pero
en cualquier caso, nadie puede cuestionar el valor
cientifico de una determinada proposicién apelando,
en general, al argumento anterior; es decir, negar la
afirmacién X porque la historia ha probado que, en
definitiva, en algin momento futuro, se comprobard
la insuficiencia y la limitacién o, inclusive el error,
de la tesis respectiva, La bisqueda de la verdad es,
naturalmente, una tarea infinita. Pero es una vulga-
ridad cuestionar todo conocimiento por el hecho de
que es seguramente provisorio, esta histc')ricam_en-
te condicionado y que, por lo tanto, en este sentido,
revista la caracteristica de lo relativo. Sin embargo,
€s mediante la apelacién a argumentos iguales 0O
similares a los que se acaba de sefialar, que se pre-
Se“nta la reaccion y el oscurantismo contemporaneo
© "Postmodernc". El planteo central, es que las ver-
dades cientificas no deben tener un caracter doctri-
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nario, a riesgo de caer en el “totalitarismo”.

Oscurantismo

Ahora bien, siguiendo la misma linea de argu-
mentacién podria cuestionarse, para tomar un caso,
la ley de la gravedad, por dar, en determinado con-
texto, una explicacion “Unica” del movimiento de los
Cuerpos en el espacio. Con idéntico criterio podria
IMmpugnarse la “dictatorial” teoria de la relatividad
que establece que ningtn cuerpo puede superar la
velocidad de |a luz, violando el libre albedrio univer-
sal. Entonces, en nombre de la democracia o del
P'Ur_a’lismo ¥, por lo tanto, del “derecho” a una expli-
cacion alternativa podria exigirse que se incluya en
@ educacién de nuestros nifios cualquier fantasia,
Mito o invencién al respecto.

El problema merece examinarse con cuidado por-
Que los planteos que acabamos de indicar, en una
vVariante mgs sofisticada, se cultivan muchas veces
con denodada devocién entre algunos académicos
Y profesionales de las ciencias sociales que reali-
Zan la apologia del supuesto saber fragmentario, del
Conocimiento de lo particular en oposicién y hasta
=N negacién de lo general y que, por lo tanto, han

€CNo una suerte de profesién de fe del rechazo a
una Comprensién de conjunto, unitaria, “totalizante”
de los Principales problemas del mundo moderno.

Un ejemplo de semejante barbarie son los plan-
amientos de Ernesto Laclau, enfermizamente
an’um?r xistas, que para no dejar dudas al respecto
gePUd'.a”_ la pretensién cientifica del marxismo y... el

onocimiento cientifico en general. A este Gltimo
> lo impugna, precisamente, por su aspiracién a la
ge?‘era“dad, a las explicaciones unitarias y “monis-

3", Laclay repudia el Renacimiento, el llumnisimo
Y, en defintiva, Ia piedra basal de todo el desarrollo
:SMo de la ciencia moderna cuando le adjudica el
rg(ailcaﬁj 0" de pretender entender y “representar” lo
renr 2 Novedad “postmoderna” serfa, al contrario,

fUnciar a comprender la historia como totalidad.
mnaro ‘IJ OSIci6n a este planteamiento, se deberfa aflr:
ado & ClaUSlanamente, “e| caracter de eyeqtps als

95" como la sustancia del proceso histérico. En

Yerdad esto equi i o hay proceso ni
2 historis equivale a decir que no hay p

epiES?teneC?Sario no despreciar el pivel :je barbar;j

Sar deTolog'Ca de tales “contribuciones .q.uc(aj,' aa gos

come,.0d0; pretenden el fuero de ser reivindicad
MO la titima palabra en materia de ciencia polftica

y social. Lo que se pone en duday se critica es el fun-
damento mismo del mundo moderno y los alcances
revolucionarios que tuvo la irrupcién del capitalismo,
liquidando los modos de produccién preexistentes.
Para esto se expone la cuestién de la siguiente ma-
nera: a) en la Edad Media, dios y los depositarios de
su fe son los encargados de brindar, revelacién me-
diante, el destino general de todo y de todos_, que, al
fin y al cabo son el resultado de una creacién (ni-
ca; b) los hombres de ciencia, pensadores y filéso-
fos que, destronado el poder de la Iglesia y sus mi-
tos, pusieron desde el siglo XVI los cimientos de la
cultura moderna cometieron, no obstante, el teyqbleﬂ
error de intentar sustituir aquella cosmov?s_:on “dM?a

por una contrapartida terrenal. Esto significa que “se
equivocaron", precisamente, porque se propusieron,
en consecuencia, penetrar la r_ealldad, avanzar en la
comprensién racional de su universoy su circunstan-
cia. Textualmente, segun el mencionado Emesto La-
clau: “en los comienzos de los tiempos modernos, la
razén va a ser llamada a cumplir un nuevo rol totalita-
rio, radical, mucho més fuerte que nada que hayamos
visto en el pensamiento (religioso) anterior (.)este gs
el proceso que vamos a ver desarrolldndose desde
Descartes hasta Marx; es decir que en todos los ca-
sos se va a ir reafirmando la radical racionalidad de lo
real". Asi la barbarie se presenta en la actualidad en
el ambito académico, bajo el disfraz del progreso de

lo “post-moderno”.

La pertinencia de estos comentarios vale cuan-
do recordamos los cien afios de la muerte 'de quien
tanto hiciera en la lucha contra el agnosticismo, cc;.r-
yas armas més nuevas de combate acapg(noz de
denunciar. Sucede que cuestionar ia ggmbthda ! ce’
“representar lo real” y cuestionar, tamt_:ngn. lg verrée::_
del pensamiento en términos de su ver;rﬁcacnonv;l?e.os
tica y terrenal es una reiteracion 'c'ie os mU)i/bili djad
discursos sobre ‘lo incognoq:scnblg la lmgosI ad
de acceder a la “cosa en sl lo lgaSIbleAle a cgt
frontacién experimental de la teoria, etc. trespe ’c_>
podemos citar aqui las pa!ab[as de un conlenrll:poraI
neo y, al mismo tiem.po,.dl’scnpulo dedEnlge s. n\gi t?—
italiano Labriola que indicé que cuando [0S ag

cos insisten en la imposibilidad de conocer Ia’cpsa
i lo més intimo de la naturaleza, la causa ul’flma
en sl, llegan por otra via al

5menos,
| fondo de los fend
mi?;mo resultado “nuestro”; o sea al hecho de que

e pensar sino en lo que'podemos expe-
::?n:ﬁtgg sfco?'locer. El mismo Labriola quTulé uga
suerte de ley al respecto: todo lo’cognosgzl ; pue te
ser conacido, y todo lo cogposcub!e sera re meE |e
conocido en el infinito; y mas alladelo clognosmd e;
no hay nada que pueda importarnos en el campo de
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conocimiento puesto que es mera fantasia admitir
como existente una diferencia entre lo limitado que
puede ser conocido y el campo de lo incognoscible
-que al menos habria que declarar como conocido
en cuanto incognoscible. En otras palabras: lo real
que no puede ser ‘representado’, conforme los que
quieren fundar una suerte de nueva sociologia del
siglo XX, es irreal, escapa al campo de la tierra y se
nutre solo del eventual imaginario onirico y celestial
de los sociélogos post-modernos.

Prediccion, sujeto y objeto

La vigencia de Engels y del marxismo en gene-
ral se vincula a la esencia cientffica de sus plantea-
mientos y, en consecuencia, a la enorme capacidad
predictiva de sus andlisis y caracterizaciones teg-
ricas. En otro texto ya tuve la oportunidad de des-
envolver este concepto, explicando el acierto sin
precedentes del marxismo, cuando desde mediados
del siglo pasado trazé los grandes lineamientos de
la dindmica de la sociedad capitalista y, m4s tard
de su fase imperialista en el siglo XX, No €s men .
notable el anticipo sobre el derrumbe de la URSOSS
o més rigurosamente, sobre la inviabilidad del so—,
c_uallsmo en “un sélo pais". Se trata de una caracte-
rizacién compartida en su momento por la totalid ed
de los lideres de la primer revolucién obrera en 1 "
y que, después, fuera rigurosamente desarrolla?c117
como tesis por la llamada Oposicién de Izquie da
fundada por Leon Trotsky en los afios 20 g ?nt o
del Partido Comunista de la Unién Soviética, eonor
sirva lo que acabamos de afirmar para distinqui =
marxismo de esa deformacién contrarrevoluci‘\c:’)u'r _a|
y burocrética que se sita en las antipodas, d by
nada stalinismo. » fenom-

El comentario es también perti

dar otra de las carac’ten’sticaz ;tgl‘?;?x?s?:\a como
ciencia: su capacidad de preveer. En este © como
no es posible compartir el criterio de algyn sentido
xistas -como es el caso de Holloway- quge | 0S mar-
al propio marxismo los atributos de t,oda cie ol
de establecer leyes objetivas del movimie ?[ncua, eI
sociedad capitalista. Cabe precisar, de Zuo |de_la
modo, que la existencia de tales Ieyés Ob'etis Guier
implica que los hombres estén condenaéos 2 o
meros espectadores pasivos de su propia hi:}[ ser
Al revés, aunque en “determinadas condicio OH%
son los hombres quienes *hacen la historia”. Un “f..
cer” que puede materializarse, o no, conoc.:iendha-
dominando las “leyes objetivas” que nos ha In 3

la propia historia. egado

20

Tpda la clave en este asunto parece consistir en
no introducir de contrabando la divisién mecanica y
propia del materialismo pre-marxista entre lo objeti-
vo y lo subjetivo. Como si el hombre no fuera objeto,
naturaleza y como si la naturaleza y el hombre como
tal no fueran, en su interaccién, el sujeto mismo de
la civilizacién. Toda la ciencia del marxismo tiene
este punto de partida que tan bellamente elabora-
ran Marx y Engels en su juventud y que encabeza
las célebres “Tesis sobre Feuerbach”, escritas como
apuntes por el primero y editadas por el segundo.
Al se dice que “el defecto fundamental de todo el
maten’ahsmo anterior -incluido el de Feuerbach- €s
que solg concibe las cosas, la realidad, la sensorie-
dad, bajo la forma de objeto o de contemplacion
g?érgtir::c;, C:(;ndo actividad sensorial humana, no como
considara | e un modo §gbjet|vo...(Feue[bgch) sélo
fe humana gctltud tedrica como au’Eer!tlcamen-
forma suciénr?le?tr?s que concibe la préctica en su
prende Ia ente Jugialca de manifestarse..no com-

s, a importancia de la actuacién 'revoluciona-
ria, 'préctico-critica™.

mfrgi?,ﬁop‘;ﬁde verse, el concepto de ciencia en el
sino tambiénp?ne no sélo una radical “objetividad
como proces a concepcion de teorfa y practica
lebres “Tesis ?.); unidad”. Por eso, otra de las ce-
ma que “el 'bla inmediatamente siguiente procla-
se le puedep rot lema de si al pensamiento humano
problema te atribuir una verdad objetiva, no es un
la préctica dongo, sino un problema practico. Es en
verdad, es don. elel hombre tiene que demostrar la
lidad do o, ecir, la realidad y el poderio, la terrena-
o irmealidad %ensamlento. E] litigio sobre la realidad
practica, es e un pensamiento que se aisla de I?
Parece evidelr‘\? problema puramente escoldstico™
den al Conocimie q:tj © estagaflrmaciones correspon-
vale para las ci ento cientifico como tal, es decir que
tas como para ?nmas qen,omlr)adas “duras” o exac-
punto COnFt)ral a Propia ciencia social que, en este
y tam'bién m aa pretensién d.e muchos metodélogos
En este as eTthstas, no revisten diferencia algun2.
"Anti-Duhri;? cto los trabajos de Engels como e
Fin de la Filg ¥’el propio "Ludwig Feuerbach y €
mente esc:larSO fa Clésica Alemana" son profunda-
Mo y del soei::'edores.' Los detractores del marxis-
My oxtendid ey iontifico han desenvueto CC7
fiero de Marx, | aLea de descalificacién del compa”
coe inclusiVe'aot- an presentado como esquemati-
filoséfico y epi r:: 'mar’f's.ta en sus escritos de orden
Schaff reCOrc? > ?m°|°9'0<3- Lo cierto es que Adam
tos son pra t_o algunos afios atrds que tales esCr”

practicamente una coproduccién y que, en
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?articular, el manuscrito completo del Anti-Duhring
ue “enteramente” leido por Marx, con anterioridad a
Su publicacién.

| E§ precisamente en estos trabajos donde Enge-
sog;gga%edtffrj modo muy claro que la historia de la
nat ifiere de la historia del’desarrollo de la
uraleza. En la historia social acttian hombres con
fuunfégp'[? PhaSlén. sus intereses, su conciencia y vo-
humar, icho de otro modo se trata de una historia
“nat T}: por oposicion a la pura y estrechamente
ural”, “Pero esta distincién, por muy importante
?gjt?oelgadze?’ para la investigacién histérica, sobre
altera par epgcas y acontecimientos aislados, no
toria Sg ria nada el hecho de que el curso de la h|s“-
El marxisr%e por leyes generales de orden interno”.
filosoffa | o, como critica y superacién de la llamada
estacion tasnga alemana constituye una sue.rte de
la Cienciaerml'n'al puesto que proclama el reino de
do la filo F;?Sltlva en todos los dominios, liquidan-
Engels soffa preexistente que , en las palabras de
s ()j/a citadas “queda terminada". Toda la con-
estor "este sus trabajos sobre el punto se resume en
Cambo y a Im’te_rpre?acuon pone finala ﬁlpsofla enel
Conce cie’ a historia, exactamente lo mismo que la
Soffa é)e ?n dialéctica de la naturaleza hace la filo-
sible () éa naturaleza tan innecesaria como impo-
s6lo Ia 4 e la filosoffa desahuciada queda en pie
I6gica ?Oc’i'_a de las leyes del proceso de pensar, la
incom Yl a}[ lglectlca . Una formulacién que quedgfla}'
de la fF;' eta si no se comprende que I “terminacion
a evOluo,st'a} es la asimilacién de lo mejor de toda
Versién o filoséfica del pasado e inclusive su con-
“Ludwi elg practica. Esto explica la dltima frase del
dice é] euerbach..”, a modo de sentencia, _cuando
ere;l & “el movimiento obrero de Alemania es el
ero de la filosoffa clasica alemana".

eEnn(,:onS.eC“enCia el concepto de c_iencia “pqsitiva"
fia pOSﬁfx.'Smo es completamente ajeno a la ﬁ!oscI)—
Ciencig Wista, en el sentido de una supremacia qQ a
ni sociafon-ceblda de un modo abstracto, no historico
ya| T’ indudablmente, ajeno al movimiento gt_)r_e-
mo y 53 L,!Cha de clases. En este punto el positivis-
“feuerh, Sh.al"“"?,edores" conciben la ciencia al modo
Ctividazc lano’. El marxismo, en cambio, conf:lbg Ja
indispe revolucionaria practica como la realizacion
Paso “h"SabIe de una parte de la ciencia, qué se abre
na cie“”_‘anamente" en la propia rfavolucnon social.
e’tariadg Cla que se consuma en la dictadura del pro-
Mé&s- par es deC'( ) €n la condicion préctica -una vez
rir F?a ra la abolicién del dominio del capital y para
onde S0 a una sociedad verdaderamente humana,
no exista ya la explotacién del hombre por el

hombre, donde se acaba con el “reino de la necesi-
dad para pasar al reino de la libertad".

En momentos en que vuelve a establecerse una
terrible confusién entre la dictadura del proletaria-
do y la dictadura burocrética y contrarrevolucionaria
que imperé en la ex-URSS, conviene precisar que
fue el Marx “humanista”, esto es, el que hablé de
que el hombre debe “construir’” humanamente su
circunstancia, fue ese Marx, entonces, quien se pre-
ocupé en sefalar que el aporte “nuevo” en materia
de inteligencia de la historia moderna fue justamen-
te la conclusién de que la dictadura del proletariado
era el punto de llegada necesario del desarrollo de
la sociedad contemporanea; esto como transito ha-
cia la abolicién de todas las clases y hacia una so-
ciedad sin clases (las clases sociales y aun la lucha
de clases son un descubrimiento premarxista).

Antimecanicismo

Otra moda académica atin vigente, aunque de vieja
data, consiste en atribuir al socialismo cientifico los
caracterfsticas propias de la ciencia del siglo XIX,
dominada por los avances y descubrimientos de la
mecénica y de la fisica newtoniana. En el mejor de los
casos se trata de ignorancia y nuevamente €s Engels
el encargado de desasnar al respecto al estudioso

ue obra sin rigor. El mecanicismo es precisamente
el defecto del materialismo pre-manxista, ~ con su
tendencia mediocre a reducir la condicién del hom-
bre al de la maquina. Es lo que Marx y Engels re-
chazan: el lado conservador, quietista, pasivo del viejo
materialismo, para quien el hombre estaba determi-
nado en su “trayectoria” por las circunstancias que lo
dominan. Si en la historia el “lado activo” del hombre
habfa sido impulsado por €l idealismo, los marxis-
tas pueden declararse legftimamente herederos de
este impulso a la accién, de la confianza en modelar
el mundo a su imagen y semejanza. Fue, entonces,
cuando el propio Manx indic6 que si las circunstan-
cias formaban al hombre, se trataba ahora, ciencia
mediante, transformacion revolucionaria mediante,
de formar, las circunstancias “humanamente”.

En los limites de la mecanica y de la visién del
mundo que se le atribuye al genio de Newton, todo
el universo concluy6 por ser aprehendido como una
suerte de robot. El universo autémata, el universo-re-
loj, en las palabras de Prigogine, era de conjunto la
magquina inerte y perfecta. Aqui la trayectoria y la

osicién de todos los cuerpos estaba predetermi-
nada para siempre. En la cumbre de su aprehen-
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sién del universo el hombre, en lugar de ser “uno”
con la naturaleza de la cual provenia, parecia una
suerte de excepcidn, algo esencialmente distinto
e irreductible puesto que no podia ser aprehendido
él mismo, como méquina, como robot o como reloj.
Después de haber desalojado a Dios para compren-
der el funcionamiento de la naturaleza el mismo pa-
recia un Dios ante el universo que descubria, como
si se hubiera roto la “alianza” entre el hombre y la
naturaleza. Reaparece asi la idea de alienacién o
enajenacién del hombre respecto al medio natural y
a si mismo. A partir de aqui el propio Prigogine plan-
tea que la posibilidad de una “nueva alianza” entre
el hombre y la naturaleza dependeré de los también
nuevos y Ultimos desarrollos de la propia ciencia,
entendida en el sentido més restrictivo de ciencia
de la naturaleza. Se refiere a las investigaciones so-
bre la segunda ley de la termodindmicay la entropfa,
a los descubrimientos de la fisica clantica, a la in-
corporacion del tiempo en la evolucién de la materia
y sus procesos, etc. y a su capacidad por brindar una
explicacién mas completa y rica del cosmos, que Ia
heredada de! pasado.

Lo que importa subrayar en este caso es una cues-
tién, que puede denominarse metodolégica, de este
intento que abarca a una corriente muy amplia del
pensamiento contemporaneo. Esto es, la tentativa de
superar la enajenacion del hombre por la via exclusiva
o privilegiada de una adecuada comprensién de los
descubrimientos y desarrollos de ciencias como |a fi-
sica, la quimica, la biologia, etc. En este planteamien-
to no se contempla a la ciencia social, al marxismo
consecuentemente, a la modificacién de |5 socieda}cljI
por una via revolucionaria, como una tarea i enfi-
ca’ en la dimensién que en este trabajo se plantea,
Omitir semejante dimensién al problema implica, por
lo tanto, plantearse una bisqueda errada, extravia%
puesto que la alienacion del hombre en relacign a |a’
naturaleza y, entonces, también en relacign a si mi a-l
mo, que es naturaleza, sélo puede ser resuelta en?
préctica por la revolucién social, es decir, por | ¢ a
tuacién revolucionaria, practico critica". ac-

Se trata de un extravio similar, aunque formalm
te aparezca como la contrapartida, de aquel otro en-
en los afios 60 presentaba a Marx como yn “huque
nista", cuyo objetivo serfa descubrir |3 "esencia”n:ja]
hombre en el reino de la especulacién filossfic S
de la teorfa “pura’ del trabajo enajenado, pero cii,y
tamente al margen de la lucha revolucionarig, Pr-
esto mismo gand el favor de cierta audiencia .intof
lectual, atrapada entonces con algunas de las obr:s

de Erich Fromm. Fromm presentaba a Marx como

una suerte de profeta ateo, no como integrante de
las filas del movimiento proletario revolucionario. En
este caso, como en el anterior, asistimos, en tiem-
po distintos a una reaccién a la barbarie stalinista,
basada en la incomprensién del fenémeno de la de-
generacién del Estado que surgiera de la primera
revolucién obrera triunfante en Ig17. Por eso tienen
en comdn la omisién de la revolucién social, como
si el “comunismo” oficial de la vieja URSS obligara a
evitar abordarla o a eliminarla de la “agenda” de los
problemas del mundo que nos toca vivir.

La conclusién de todo esto es la siguiente: el plan-
teo de que la ciencia es instrumento de liberacion
del hombre sélo puede ser aceptado si se acepta
como parte del propio conocimiento cientffico, 12
tarea revolucionaria de transformacién social qué
se ejecuta a partir de hipétesis y caracterizaciones
teonpas sobre la propia sociedad moderna. En este
sentido el marxismo es la sintesis y superacién de
las mejores tradiciones del pensamiento humano,
en la definicién ya clésica dada por Lenin de sus
partes integrantes” que incluyen, a la mencionada
filosoffa clasica alemana, al socialismo francés y @
la economfa politica inglesa.

Continuidad

El marxismo -ciencia y practica de la revolucién
social- se mantuvo vivo en el movimiento de oposi-
€ion a la burocracia staliniana que liderara TrotsKy-
Es sintomatico que, poco antes de ser asesinado
por Stalin, el propio Trotsky consagrara sus Gltimos
escritos a defender irrestrictamente la base cienti-
fica del marxismo y al materialismo dialéctico como
a cumbre actual de la evolucién del pensamiento
tudmano: El rigor por la teoria y el desprecio POf
oda actitud negligente en la materia en un hombre
que apenas afios atras habia dirigido al formidable

ercito Rojo, (que &I mismo construyera de la nad2
ﬁjar.a defendgr las conquistas del proletariado 1€V
rc '033"0) pinta de cuerpo entero al ltimo y M°
gi;’; ;)’ergesentan.te del socialismo cientifico e'r;:r
una conter S & Mismo Trotsky quien, al culmin®
conierencia a estudiantes dinamarqueses ©

1924, pro ié te
nuncié las palabras que aqui cierran s
Pequefio trabajo: P que aq

] ico~
La an’tropologl’a, la biologfa, la fisiologia,la psico

| i A
Zssi]fa.ahan réunido verdaderas montafias de m# 9n%
s farrea erigir ante el hombre, en toda su amplitu%

as de su propio perfeccionamiento corpo™®

Y espiritual y 4 o
i € su i la mano
genial de desarrollo ulterior. Por

: _— Sigmund Freud, el psicoandlisis levanto

la tapadera del pozo que, poéticamente, se llama el
alma del hombre. Y équé nos ha revelado? Nues-
tro pensamiento conciente no constituye més que
una pequefia parte de las oscuras fuerzas psiqui-
cas. Buzos sabios descienden al fondo del océano
y fotografian la fauna misteriosa de las aguas. Para
que el pensamiento humano descienda al fondo de
su propio ocedno psiquico debe iluminar las fuerzas
motrices misteriosas del aima y someterlas a la ra-
z6n y a la voluntad. Cuando haya terminado con las
fue_rza andrquicas de su propia sociedad, el hombre
se integrar4 en los morteros, en las retortas del qui-

mico. Por primera vez la Humanidad se considerara
a sf misma como una materia prima y, en €l mejor de
los casos, como una semifabricacién fisica y psiquica.
El socialismo significard un salto del reino de la ne-
cesidad al reino de la libertad en el sentido de que el
hombre de hoy, plagado de contradicciones y sin ar-
mona franquearé la vida hacia una especie més feliz”




Pablo Rieznik algunos escritos sobre educacién

Intervencion
en el tercer

Congreso de Educacién

Pablo Rieznik

Diciembre 2014. En el Mariano Acosta.

Un aspecto fundamental de la pedagogia y la edu-
cacién es que las cosas sean divertidas y eso me
hacfa acordar a unas extraordinarias definiciones de
chicos a los que les preguntaban qué era la educa-
cién: y la que a mi mas me gusto era la de un pibito
de diez afios que, cuando lo interrogaron, dijo “edu-
cacién’ es andar por ahi hasta que te agarren” [risas].

bY esto viene a cuento de qué, porque yo fui cita-
do formalmente para hablar de la evolucién histérica
de las reformas educativas?. Es interesante que de
tanto hablar de esta historia nosotros nunca preci-
semos que jamds hubo nada que tuviera que ver ni
con la reforma ni con lo educativo. Lo que asi se

llama es otra cosa.

La reforma alude al mejoramiento de alguna cosa,
a la adecuacién -en un sentido positivo-, pero todo
lo que dijimos aca nos demuestra que estamos en
un escenario que de ninguna manera representa
tales ideas. Tanto que con lo educativo nunca tuvo

nada que ver.

Lo mas interesante es que el origen de este ma-
caneo de las reformas educativas es un verso fan-
tastico de la época en la que yo era joven (y soy uno

de los mas viejos acd), del 68

Porque, para remontarnos a algo, la gran “refor-
ma educativa’ empieza a partir de la enorme crisis
-social, capitalista, general- de la posguerra y de
la evidencia de que en la educacién, como en otros
terrenos, sobraba de todo (en eso consiste la cri-
sis del capitalismo: en sobreproduccién, la gente se
caga de hambre, pero sobra pan). En la educacién
lo mismo, habia demasiada gente en las universida-
des, que habian sido conquistadas por una genera-
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glipenr cj’cr)]vag de una manera brutal, masiva. Entonces
jeron “tenemos que parar esto porque no vamos
a ningun lado, estamos formando gente que el ca-
Eutallsmo no puede absorber”. Y como la época era
e;?va -hablamos del 68-, “no podemos proceder en
es e momento con tanques y policia, busquemos un
esrsg, un relato”. Un verso. Entonces se reunié —si
e F;)) o?oyzzst%— Iall UNESCO;’ digo, para desacartonar
o e o el verso, estd la UNESCO. Entonces,
it s |Iarr]0 a los mayores expertos en edu-
e edsa epoca presididos por el Ministro o
oo 96 Ilao (te) Educacién francés y sacé un libraco
i chr?;) a Aprender a ser. Entonces decian:
J los o S: N0 se preocupen mas por los titulos
pape!itop 3mas. IO_u_e reduccionismo: ir a buscar un
trabajar"? | '\rjlgl gfrtlflcaaon! bAlgo que habilita para
Aoracon o Vl Prendan a ser! iAprendan a pensar!

incularse con el otrol” (Bueno, si Yo

sigo, el verso pued
. e durar hasta que termine el Con-
greso Nacional de Educacién) Guetermine el C

Ca!t_i\?at?gﬁ,t'x? e':a desvincular la certificacion edu-
no habfa ué?] abilitante de la formacién- porque
blema cruqcial aaﬁr con esa gente. Miren qué pro-
radigmatico por, a funto que nuestro pais es pa-
histérica de nugslf[e a mayor, la mayor, movilizacion
58~ fue por este ra educacién -que fue en el aho
titulo habilitante ?roblema: porque el monopolio del
cionales- pasé a IQUe era de las universidades na-
que se hizo que | N UCA)’ compaiiia. De tal manera
hora de e % a ensefianza privada fuera Gtil 2 la
mitir certificaciones validas.

Ento ; .
NCes, es interesante sefialar que no era nin-

una ref
go orma, que no era educativa, que era un ver-
Y que fracasé, Fracasg.
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Hoy expusimos alguna otra instancia histérica
Para ser un poco mas rigurosos con el tema desde
el punto de vista mas académico. En los noventa,
esa “reforma educativa” tomé formas mas definidas,
¥a no de verso, sino de una politica del capital finan-
Ci€ro -que acé en la mesa fue mencionado y aparte
se han acumulado bibliotecas enteras sobre esto-
Porque la desarrollé el Banco Mundial, cosa insdlita,
si las hay: que un banco se consagre a discutir los
E:loggse?asdpol_ﬁico-ppdagégicos. Esa reforma tepfa
de oo :9 e tipo més general porque era la politica
fodo Io nc:[s ljoYenta que vino Iueg“o del fracaso de
en riman ?nor, entonges, dijeron vamos por todo:
asisf’?en:r ugar, convirtamos todo el sistema de
lizada m;a SOCt::al'Qn una crisis de filantropia genera-
mes. chiCsera bIe. jubilados, doscientos mangos por
caci (,Sn ’ 0 pobre, doscuer:n,tos mangos por mes; edu-
némen,o Seventam9s todo”. Y se desarrollan los fe-
hacer re 't qtl)le acd ya fueron ilustrados, de fcratar de

ol press able lo que no era renta.ble, reducir gastos
foms 1 puesto, subsidiar al capital, etc. Entonces,
O Torma definida, continua, desarrollada.

élrrtiycalfos.we’ en un momento hasta ha dado un susto
nales aytlJ me acuerdo de una reunién en Brasil, a
'ganiz € los 9o o en el 2000, en la que la OoMC (la
e uCacia}C'On Mundial del Comercio) convirtio 2 la
venia |a°” €n un servicio .m.ejrcaptll. Parecia que se
recer 1 r(;oche' oscura definitiva: itodo iba a desapa-
certific ° d° lo iban a dar por internet, te iban a dar
oras al 0s y acreditacion a través de las computa-
ety d}; a’: maquinas, estabamos en la edad oscura
frente U-NEnte esto se constituyé una especie de
esarro| ISCO-sundlcatos (no voy a tener tiempo a
mSFCant‘?r 0), _conceptualmente equivoco, contra la
fa que llizacién de la educacién -no porque no ha-
mErCantrirljercgphllzar: sino porque la oposicion a esa
POCO gla 'zacion tenia aspectos conceptuales muy
es que tr?js’ pero eso no importa ahora-. Lo cierto
al que m° 0 eso, que le daba consistencia al verso
rior: ac4 ﬁ refer, primero, f:ogptaba el relato ante-
Siguiente; |u bo una mencién interesante que €s la
05 90 fue as mal llamadas reformas educativas de
a de |a elrotr; protagonizadas, desde el punto de vis-
Casos, oe aboracién técnica y Qspeaal’, en mu_chos
COr’n aPOF los neollperales, sino por izquierdistas.
dia~8anaa”’_§f0 [se refiere a Andrés Sarlengo (Me-
& mi gen e)]' mencionaba a Braslavsky (que era
eracién).

fi

Br i ,
m\? slavsky se formé en la universidad ‘recontra
Nista” de Berlin. Los que dirigieron la reforma

€ducat; .
armca’ava de Menem eran todos izquierdistas: el

Co

90 Filmus, por ejemplo. Todos, todos, todos. In-

clusive con un nivel de impunidad -ya que hablamos
de desacartonar- que es un susto. Hubo hasta una
ministra menemista que posaba de izquierdista -y
sigue posando- que es la Decibe y que el otro dia
sac6 un articulo diciendo que este pais no se va a
arreglar hasta que no demos el ejemplo desde arri-
ba y se termine la corrupcién. iElla fue ministra de
Menem! iNo habfa ninguna mencién! Hoy un pibe
lee eso y dice “de donde salié semejante fior de
honestidad?” Es que todo el verso anterior fue coop-
tado y se bancomundializé la truchada de la reforma
educativa que nunca fue una reforma educativa.

Pero también esta ahora fracasé. Fracasé. &Por
qué? Porque si la primera se originé en una enorme
crisis mundial que fue la del 68 al 75, esta fase final
de la mal llamada reforma educativa se estd hun-
diendo estrepitosamente en la siguiente gran crisis
capitalista mundial que estamos atravesando ahora.
Arrasé con todo. Todo, todo. No queda nada en pie.
Nada. Incluso cuando uno dice que acé hay una po-
Iitica educativa, ya corre el riesgo de estar embelle-
ciendo: porque lo que hay es picoy pala, que se cal-
ga todo a pedazos. Y ese “caerse todo a pedazos
es el reflejo de una situacion vinculada a la crisis

ue sobredetermina completamente el fenémeno
educativo. b6A qué me refiero? A datos que ustedes
conocen, tomemos Europa: en Espafia y en Grecia,
los dos polos del continente, los chicos no hacen
nada, pero literaimente nada. No van a la educa-
cién, no tienen trabajo. Nada. Nada so?re nad’a Esa
sociedad no puede desarrollar ningun fenémeno
educativo. Los niveles de hipocresia en este mupdo
son enormes. Ahi vi un material que estan distribu-
yendo mis compafieros de Tribuna Dpcente sobre
el planteo que hizo Ramal en la Legislatura sobre
ol Instituto de Evaluacién Educativa que votaron en
la ciudad de Buenos Aires. Recuerdo que en ese
discurso é! contaba que yendo a las escuelas los
maestros relatan que los chicos vienen a cont?rles
cémo roban y les aconsejan “no vayas con revélver,
no seas violento”. En esas condiciones no hay feno-

meno educativo posible.
i lo siguiente (porque si no,
Yo digo todo esto por ‘o S'g e aotros no

se va a hacer muy largo ¥ aburri
debemos solo hablar, por ejemplo, como fue uno de
los temas de esta mesa, de 1 defensa del derecho

a la educacién” -sé habla del derecho 2 la educacion
desde nuestros tatarabuelos-. Quiero poner énfasis
en el andlisis: es a completg,abollaon ya no solo del
derecho, sino de la educacién. Es notable.-y nunca
queda registro- que se crea que la ar_nphacnon de
los derechos es una evolucién progresiva de la hu-
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manidad: hay derecho para todo, no hay nadie que
no tenga derecho a algo. Yo, hace algunos afios,
escribi un articulo sobre alguien que habia puntua-
lizado que era tan bueno lo de la ampliacién de los
derechos que ahora también habia derechos para
los animales: icémo ha avanzado la humanidad que
ahora garantiza que un pobre elefantito, un tigreci-
to de bengala, un perro, un gato se sientan como
verdaderos seres vivos! iEs una pavada fenomenal!
En realidad, si se llegé al problema de tener que de-
fender a los animales, es porque a los animales los
masacran; si se avanza en el derecho de la defensa
de los nifios, es porque a los nifios los masacran; y
en el papel se escribe algo, y en la realidad, se los
masacra.

Y con la educacién pasa lo mismo: el movimiento
docente -yo no digo tal o cual sindicato- tiene que ir
mas allé de cierta critica conceptual como la critica
a cierta formalidad de la educacién publica o estatal
y poner de relieve la asociacion entre la bancarrota
de las reformas educativas y la bancarrota del capi-
talismo mds en general, y buscar sobrepasar el nivel
discursivo que a veces se hace un poquito aburrido.
Muy aburrido.

En el 2000 en Porto Alegre, se reunié el Foro
Mundial del Trabajo y también de la Educacién: la
definicién de la utopia pedagdgica que ahf se hacfa,
si se trata de versos, era descomunal. La voy a leer
porque es entretenida; esto lo redactaron un montén
de sindicatos de la educacién al final de los go que
oponfan a la reforma del Banco Mundial. Una utopia
pedagégica: ‘la escuela ciudadana, intermulticultu-
ral y planetaria, bajo control social, constituyéndose
de ‘un curriculo intermulticultural, potenciadora de
experiencias democraticas con procesos de evalua-
cién emancipadora y productora de conocimientos
que preparen a todos los seres humanos para el
protagonismo activo en los contextos especificos
de sus respectivos procesos de civilizacién®. iEst
es una verguenzal [aplausos] P IESo

Cuando yo hablo de fracaso, del fracaso de esta
fase de la reforma educativa, hablo -voy a usar una
palabra que queda bien- de un fracaso multidimen-
sional. 6Qué quiero decir con “fracaso” porque si no,
parece un improperio? Que fracasaron los procesos
mas avanzados en materia educativa. Estén en ban-
carrota. En Chile esta en bancarrota la privatizacién
educativa. Pero no es Chile. En los Estados Unidos
de Norteamérica estd en bancarrota porque los es-
tudiantes endeudados no pueden pagar los créditos
que asumieron. Eso no va mas, se termind.

Pero también estan en bancarrota -y ac4 hay algo
de lo que yo llamaba la oposicién un poquito trucha
a la mercantilizacién- estas utopias pedagégicas: de
la formulacién de este macaneo surgieron los Bras-
lavsky y.los Filmus que todavia viven, de la misma
generacion. Estan todos aca -ahora estén con el kir-

chnerismo-, y se ve que es un fenémeno mundial. El
verso es descomunal,

Entonces, no sélo hay que denunciar la reforma
antieducativa, sino que a mi me parece que se tiene
que abrir un debate. Yo no tengo una respuesta
clara, 6A qué me refiero?: hay que ir més alls de
la defensa de la educacién, hay que denunciar la
blancarrota de la ed_ucacién capitalista, hay que re-
Si:;rr\a}g una educacién humanista y socialista y re-
o S Viejos conceptos porque esto se termina
- aeu %L#]ea{t?cc;ecw que “‘se termi.na"? Nada se tgrmi-
e putom mente, pero el nivel de agotamiento

orio del capitalismo es fundamental tenerlo

;:;arl‘rig porque de otra manera vamos a vaciar de con-
repet(i)d:[]i :rgse que -de una u otra manera hoy fue
o e ave: no hgy transformacién educativa
forans acion social; y los dramas de nuestro
PO tienen que ser entendidos a la escala de la

barbarie par

a que le demos nuestra ta de
respuesta

clase.[aplausosj P
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Reforma educativa,

Versos

y fracaso

(un ensayo de comentario)

Pablo Rieznik Febrero 2015

Las llamadas ‘reformas educativas” tomaron
::; % fg’ ma c!efinida hace aproximadamente rpedio
tipo P € designaba de ese modo a un qgtermlnado
sUs i : tf_ees_tructuraaon de la educacion formal y
como S II‘EL!C|ones. Una reestructuracion 'promqwda
saliz;,uéD ° glqa de estadg y que pretepduo a univer-
cionalee ajo el patrocinio dg _orgamsmos interna-
el de| BS como es el caso original de la Unesco 0
“0t0riosanco Mu_ndual mds tarde, para citar los mas

Y conocidos.

ed[agz’g\? ,un principio la depqminacién “reforma
ue, par. ad para definir el propésito de tales politicas
mos al 2- ecir lo menos, un equivoco. Si nos atene-
encontralgmﬁcado que sus términos sugieren nos
en un sen? mos fr‘?’)te auna mogﬂﬁgaaon ) car_nblo
0s reg,'mn ido positivo, y con la finalidad de mejorar
SUS nive| eénes pedagdgicos y la educacion en todos
ace dé esa Sin embargo, lo que se planted desde

s, Unacﬁl as bajo t?l sello de “refo‘r[na fug, al re-

Niveles 'Nea negativa de destruccion en diversos
alcanceyfgrado_s de la educacién existente; de su
Mentos mo""?t'VO. de sus recursos, de los instru-
SU soste ateriales y humanos |mpresc'|ndn|bles 'para}
enguaj e”'?'?ﬂto. La “reforma educativa’ segun €
je de Cém? icial debutd por lo tanto como un mensa-
Manifiest usion deliberada, esto por la contraducg:nog

€sum ? e_nt_re e_l’enunciado sugerido y I_a realld?

Minos aater'al'zaclon préctica. O para decirlo €n tér-
Narrati Ctuales como “relato”, una suerte de ficcion
Va de lo que (no) acontece en la realidad; 10

€ se -
neq. . CONOCe popularmente como verso 0O MAaca

Alo

Mitagd que en verdad asistimos desde la segunda

"refo'.n?ael Siglo pasado no fue a las tan meneadas

Cisog, S educativas”, Fueron (y son), para ser pre

di ’i Ontrarreformas antieducativas, si hemos @€
Car alguin rigor al sentido de las palabras:

Contrarreformas que fueron procesadas y frus-
tradas a la luz de las circunstancias ecqnémicas,’ so-
ciales y politicas que marcaron estas Ultimas déca-
das y que son decisivas para comprenc{er aquellas
contrarreformas. Esta precision en los términos tie-
ne su propio valor, en particular cuando de educa-
cién y pedagogia se trata por razones que'debenan
ser obvias: el lenguaje en este terreno, mas que en
ningun otro, deberfa contribuir a evitar la confusion...
y el verso o el macaneo. L amentablemente no es lo
que habitualmente sucede porque es frecuente que
la “expertise” en las ciencias .somale_s y de la educa-
cién aparezca con frecuencia asociada a formas y

contenidos mistificadores.

Es necesaria una aclaracion adicipng| en este
punto puesto que en la educacion capitalista o, para
ser mas cuidadosos, en las politicas caprtallstas,en
materia educativa la mistificacion es parte c_onstxtu—
tiva de su formulacién. Las politicas capitalistas, ya
no sélo las educativas, siempre S€ fundamentan en
la necesidad de la igualdad y la libertad de los hom-
bres en una sociedad en la cual los rantagoplsmos
sociales conllevan a una desigugldad material que
no tiene precedentes en la historia. E.§ un hech%, erj
consecuencia, que los que se bepefncnan de tal bes
igualdad y dominan en el manejo del poder de 92
presentar bajo la forma de interes general lo quetn-
es ofra cosa que su interés particular. No €s natur
ralmente a estos términos mas ge’nerglgs de lo que
constituye una suerte de hipocresia Oflela(; % ?ae?; al
que puede limitarse un abordaje erftico ae

dulenta presentacion de las (contra) reformas a las

cuales aludimos en este articulo. Vale la per;a ;g::
rarlo cuando nos proponemos algunas puc:l u iz
ciones sobre el proceso de “reformismo ef‘u.ca:

de las décadas més recientes, a su relato o |<;;|ra y a
la constatacion de en qué punto nos encontramos

enla actualidad en este terreno.

~— e ——r
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El comienzo y su contexto

La primera y més conocida (contra)reforma de la
educacion en el mundo capitalista de la dltima pos-
guerra estuvo dominada por la tentativa de reducir
drasticamente la matricula estudiantil en los niveles
educativos mas altos. Corrian entonces los afios 60
y se incubaba hacia el final de esa década una crisis
econémica de alcance mundial. La més grave crisis
luego del célebre derrumbe que detoné en el mer-
cado bursétil norteamericano en 1929. De aquella
crisis previa y de la guerra mundial que explotara
diez afios después, emergié sobre la mitad del siglo
un nuevo “orden” que parecia llamado a gozar de un
crecimiento econémico sin limites, acompafiado de
la extensién de conquistas sociales y de un “estado
de bienestar” cuyos beneficios se extenderian a la
sociedad toda. Tal era la promesa oficial del mundo
dominante, dividido en bloques que convivirian paci-
ficamente como “Naciones Unidas” (las denomina-
mos asi para indicar que la mencionada Unesco y el
Banco Mundial nacieron junto al surgimiento de tal
organizacién internacional).

Un aspecto especifico de la gran crisis iniciada
a fines de los 70 se vincula a la cuestién educa-
tiva por una doble via. En primer lugar porque en
los circulos dominantes la salida a la crisis implicaba
una disminucién de los gastos fiscales y en parti-
cular de los correspondientes a los escalones mas
a!tos del sistema educativo, Cuya expansion habia
sido enorme en el perfodo precedente. En segun-
do lugar porque era en las universidades, donde la
matricula estudiantil se habia multiplicado vertigino-
samente, que anidaba una rebelién de |a juventud
que fue una marca de la época. Esa rebelién fue
un componente clave de un fenémeno mas general
de levantamiento de masas que atravesaba en esos
afios regiones y paises diversos en una gran exten-
sién global. Recordemos aqui apenas como referen-
cia para situar al lector, el mayo francés de 1968
que incluyé una huelga general con ocupaciones,
de fabrica, la llamada “primavera de Praga” contra
la dictadura de la burocracia estalinista, las moviliza-
ciones estudiantiles en los mas diversos paises, las
que acompaiiaban la lucha del pueblo vietnamita’l, un
acontecimiento decisivo de aquel entonces.

La (contra) reforma de la educacién debuta en-
tonces en este contexto, fuera del cual no podria
entenderse. El cometido de atentar contra los nive-
les educativos mas elevados y una juventud radica-
lizada debia ser cuidadoso. Uno de los documentos
emblematicos sobre el problema es un extensisimo

trabajo publicado por la UNESCO editado en un
grueso volumen a principios de los afios 70. El libro
lleva el titulo de “Aprender a Ser” y es una especie
de hito cuando se examina la historia de la educa-
cién contemporanea. La obra extensa era, ademds,
el resultado de un trabajo de expertos en la mate-
ria, que inclufa todas las vertientes ideolégicas en el
poder de la época, incluyendo a los de la entonces
denominada area “soviética’.

Guitarra y pedagogia

Bajo el ampuloso titulo que invitaba a una aven-
tura “existencial’ y con un supuesto propédsito de
hacer de la educacién una suerte de bien universal,
el planteo del “Aprender a ser” era decididamente
reaccionario: adaptar a las condiciones socialmen-
te convulsivas del momento, una linea de ataque
centrada en una politica de ajuste, en el dmbito uni-
versitario en particular. Se postulaba entonces con
un lenguaje de apariencia muy progresista que la
juventud debia dejar de considerar la formacién ins-
titucional superior y los diplomas que certificaban su
conclusién como un “desideratum” de su aprendiza-
je, de acceso a una profesién y a un porvenir mate-
rial en el resto de su vida. El “Aprender a ser” se pre-
sentaba como la propuesta de una educacién que
despreciara la calificacién que los titulos superiores
provefan, que hiciera de la educacién una tarea de
toda la toda la vida y de la formacién una tarea per-
manente no sujeta a instituciones y plazos. Y por
sobre todas las cosas, que estuviera desvinculada
de una salida laboral, un buen sueldo, un trabajo €s-
table y en condiciones adecuadas.

Un discurso laberintico omitfa el absurdo planteo
de que habia un “exceso” de educacién, como si €
acceso humano al saber tuviera un limite establecido
o pudiera considerarse como acumulado “en dema”
sia”. Se escamoteaba algo mas concreto y esencia:
que era la sociedad (capitalista) en una profunda
impasse no podia ya dar cuenta de los graduados
universitarios que producia, que la rentabilidad de
la produccién <2Capi'talis’ta) requeria un corte de los
gastos educativos, que el exceso de profesionales
con relacién a la demanda (capitalistag contribuia 2
una radicalizacién juvenil estimulada por el acceS°
masivo a los escalones mas altos de la cultura POf
parte de la nueva generacién, en una dimension sI"
comparacién con cualquier época preexistente- D
cho de otro modo: se escamoteaba que capitalism®
{ educacién se transformaban en términos absoly”

amente incompatibles como resultado de las PO

2«—
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Pias contradicciones de su propio desarrollo.

i ‘,‘APrender a ser” omitia asf la cuestién decisiva del
limite insuperable del desarrollo (capitalista) que se
©Xpresaba entonces en una crisis de alcances enor-
Mes, que ponia de relieve el caracter ilusorio de una
Supuesta nueva era de progreso en flecha luego de
la catastrofe de dos guerras mundiales y de largo
medio siglo catastréfico. La depresién econémica
Cobraba en la primera parte de los afios setenta una
Magnitud desconocida desde la mencionada crisis
de los afios 30, cuando, como vimos, la promesa del
Mundo oficial inclufa el planteo de que aquello no se
'epetiria ya mas, que las razones que llevaban a las
Masas a levantarse habian sido abolidas y que las
Querras ya no se repetirian. Ay!

re La primera reforma educativa de nuestra époc_a_l
Ciente quedaba asociada asf a un relato encubri
Or bien especifico. En lugar de indicar abiertamente
s?ufmahdad de reducir la matricula de la ensenanza}
imF')te ror, Qe desvalorizar sus titulos, ge gvanz_ar ene
"acionismo con exigencias académicas dlvgrsas,
© CQrtar financiamiento de carreras e instituciones
€ IMponer tales objetivos mediante instrumentos
{nn’;]ed'das precisas; en lugar de esto p{oc:jamaltz
jar d:v|entura existencial en la pretension ¢€ natos
edulc 0s claustros a la juventud con argume tos
Cioneorados y hasta de cooptar mentes y org?nar -
los jéieF:]ara una empresa di.riglda a"desr:llgrsa :una
Uerte dees(')g es.mstltuc:lon.allzarLos,d :2;::11 105 2
Caci quista de la vida aban a ety
N formal y calificada. Desde entonces la ‘e
A ducativa’ queds vinculada al encubrimiento, al
acaneo y 4| verso,
OrSB:rJ\? el manto de la UNESCO y su prestigio d:
: PrenzdaC'on impoluta e universal la propl’iestistas
Uncion €r a Ser", con reminiscencias S€ enolftica,
&duc t'o como discurso fundante de una P ca
=-2tVa que, desde entonces, no cejé en su ©

en " ;

ensg~de degradacién y destruccion del sistema Id‘:

Necan 2122 €n su conjunto. La “reforma” traducia '2
8sidades ¢ s profunda

el gran capital en una crisi
VoeISC(i::,? di.cionesgde Ievaeﬁamientos de alc_a'm'C: fz:

2 on ario con gran protagonismo juvenil; ne F:e-
Sivo: seP gf‘?rse'en un ataque directo, f'rontal’y rI ugive
izquierdisits razé entonces de prqgresw'ta edmchecho
CUandg o o (Claro que se pasé de vias 'e| i
al alcan: Instrumento represivo y dlctatonad ‘?:t e
"2 lating, de la mano como fue el caso de di

Noamericanas también a finales de los 60)-
En

el beneplacito de elementos vinculados a la buro-
cracia stalinista de la época y dejé planteado una
Iinea de cooptacién de la intelectualidad y de lo que
ahora se denomina el “progresismo”. Recordemos
que en la época del “Aprender a Ser’ _estaba de
moda un planteo de apariencia libertario en favor
de la destruccién de la escuela patrocinado por el
austriaco Ivan lllich. La presentacion ideoldgica de
apariencia frecuentemente radical sirvi6, ademas,
como excusa para que cierta intelectualidad prove-
niente de la izquierda se sumara al carro del fraudu-
lento reformismo educativo, luego de su“ debut erl
los afios sesenta. Inclusive cua}ndo [as reformas
asaron del dmbito del diIetantlsn)o intelectual de
la UNESCO al de los planteos mas concretos del

Banco Mundial (BM).
La etapa spancomundialista”

El pasaje en la direccién general de _Ias “refO(-
mas"® del organismo cultuyal de las Naciones Uni-
das a una entidad bancaria representativa del gran
capital jugé un rol clarificador. El Banco Mundial no'
es un banco cualquiera e integra una dupla con e
Fondo Monetario Internagona! en e‘l mismo planc:
de los llamados entes financieros muI‘a!gter_ales
en el cual participan todos los paises capn’tahs’:alsi
,Cémo ocultar entonces que la razén fundamental
de las propuestas “educativas” del poder encontra-
ba su fundamento en las necesidades economicas

del capital? Es decir, de la necesidad de recompo-

ner ganancias cuya tendencia al estancamiento y a

a baja no cesé desde la crisis mundial que quedd
abierta al concluir la década de los 60. No hﬁy mas
secretos para explicar la '|n§|stenc1a machacona
en reducir los recursos pubhcos en edupa<|:|on, gn
imponer restricciones al ingreso en los nive ez rni s
elevados del sistema, en reduqr la extension de a?
carreras, ampliar el arancelamiento y el cos'te priva
do en todos fos 6rd.enes y apoyar sin restnc;::ones
la privatizacién del sistema (de modo de trafns ci[rm;;
un gasto improductivo para el capital en la fuente °
un negocio productlvo para la inversion emp'rega
rial). Existe una enorme literatura criticaalos p an:
seducativos’ del Banco Mundial gpgdnos 322 0 de
un mayor detalle en una nota dirigida a

conocedores del tema.

i i es lo siguiente.

os importa subrayar aqui es uient
EnLorﬁ:lJ:rTugar qpue el virgje C!e [as :eformasl hacua}
' planteo “financiero” y “capitalista’, dado eI F:iapel
u ”c)a Snico del Banco Mundial, gstuvo vinculado a
?rraocago de las primitivas tendencias de procesar un

SU versién disfrazada la “reforma” contd €O =
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vaciamiento educativo en cuya materializacién se
vinculé una suerte persuasién pedagogizante. De
hecho, la reduccién de la matricula educativa no
avanz6 o fue inexpresiva si tomamos los datos res-
pecto a los principales paises del mundo. Al revés, la
dindmica de la propia crisis y el curso declinante en
el ritmo de la actividad econdmica desde los afios
setenta provocaron la afluencia a las aulas de una
generacién con menos posibilidades de empleo que
su antecesora. Contra la prédica interesada en des-
merecer la calificacién educativa, la juventud bus-
caba en la obtencién de titulos y diplomas un ins-
trumento para protegerse en el mercado de trabajo.
Los planes “reformistas”, renovados ante el fra-
caso previo, intentaron avanzar en la década del
ochenta y los noventa bajo el auge del llamado
“neoliberalismo” y en las condiciones de degrada-
cién general de conquistas sociales que tuvo un al-
cance planetario.

Los planes del BM transformaron el engrana-
je educativo en una parte del enorme mecanismo
asistencial que se planted como pretendido reparo,
frente a un derrumbe de las condiciones de traba-
jo y existencia extendidas como nunca, al punto de
una cuasi abolicién de la proteccién laboral. Aqui
debe encontrarse el origen de propuestas como
la asistencia limosnera a la nifiez o la pensién ex-
tendida a los jubilados como subsidio, desvinculada
completamente del salario y con un poder adqui-
sitivo que apenas permitia una pobre y degradada
subsistencia. El “proyecto” bancomundialista es el
de un cotolengo planetario, en el cual ocupa su lu-
gar la nueva ‘reforma educativa® la propia escuela
se convertiria en un cotolengo en las condiciones
de una miseria social creciente, Agreguemos como
notas de color que medidas como las de la asigna-
cién de una limosna a los nifios o la transformacién
de la jubilacién en un subsidio degradado a la ve-
Jez son propuestas que generalizaron los gobiernos
considerados como de izquierda y populares en la
entrada del nuevo siglo.

Transfuguismo pseudopedagégico

El ditimo sefialamiento del apartado precedente
nos introduce en una segunda consideracién vincu-
lada al significado de los planteos “educativos” del
Banco Mundial. En buena medida fueron aplicados
por aquella izquierda “unesquista’, si se nos permite
el exabrupto, encandilada, confundida o interesada
en el macaneo ‘reformista’ que aqui asignamos al
ya muy aludido “Aprender a Ser". De modo que los

planes en materia de educacién “bancomundialis-
tas” llegaron al apogeo con cierta izquierda desde
el poder.

Una de las figuras claves en el armado “reformis-
ta" de la década del 9o fue la fallecida Cecilia Bras-
lavski, ex militante del Partido Comunista y con un
doctorado en materia educativa en la ex Alemania
Oriental, numen de la Ley Federal de Educacién que
acabd por colocar un mofio al proceso de provincia-
lizacién de la escuela secundaria, e intentd la mu-
nicipalizacién de la primaria, es decir la liquidacién
formal de un sistema educativo nacional. La cartera
educativa del gobierno nacional quedé convertida
en lo que desde entonces se llama ministerio “sin
escuelas’, que se mantiene hasta la actualidad, lue-
go de largos once afios de gobierno de los esposos
Kirchner.

Sigamos. También milité en los equipos educacio-
nales de Menem, Daniel Filmus, ex militante del PC,
travestido mas tarde en peronista en las filas de lo
que se pretende el progresismo justicialista, si asf
puede llamérsele y que corona su carrera hoy en el
kirchnerismo. Su ubicacién en ese mismo progre-
sismo peronista no ofenderfa tampoco a la propia
ministra de la cartera educativa del gobierno pejo-
tista neoliberal del momento, Susana Decibe. Son
nombres que aqui citamos con el exclusivo fin de
concretar cierta objetividad en este ejercicio ensa-
yistico y sin el mds minimo afn de ser exhaustivos,
lo que requeriria otro y mucho més extenso texto.

Por supuesto el fenémeno que ahora menciona-
mos no fue “apenas argentino” si tenemos en cuen-
ta que fue el Partido Socialista, integrante de la
coalicién gobernante, el que convalidé en Chile una
variante del “reformismo educativo” bancomundia-
lista en su versién mas extrema, cuando se genera-
liz6 no ya la privatizacién, sino el endeudamiento del
estudiantado para pagar los estudios con créditos
que deben saldar luego de obtener el titulo. Los dos
paises del extremo sur de nuestro continente valen
aqui como evidencia de que “por la ufia se conoce
al le6n”: fue la izquierda inconsecuente, de filiacion
stalinista y/o dispuesta a sumarse a la defensa de
orden existente; fue esa izquierda, insistimos la qué
se encargé de la tarea deplorable de vestir a U
modo las propuestas del BM.

Otra vez: educacion, crisis social, catéstrofe
educaﬁva |/ algo mas
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El llamado proyecto “neoliberal” de reconstituir la
economia capitalista culming con una descomunal
crisis sobre el final de los afios noventa y comienzos
de este siglo; una crisis que tomé un dimensién ma-
Yor adn a partir del afio 2008, signado por una de-
frumbe bursatil planetario y por la bancarrota de los
grandes bancos de inversién norteamericanos, en-
cabezados por el Lehman Brothers. Esta crisis, ain
€n curso y convertida ya en la més grande de todo
los tiempos, terming por llevar las mentadas “refor-
Mas educativas” a un estado de completa demoli-
cion. Como citamos recién el caso de Chile vale la
Pena tomarlo en cuenta como una buena prueba de
lo que acabamos de sefialar, puesto que una gigan-

©Sca, extendida, prolongada e irreductible rebelion
estudiantil acabé por hacer pedazos la privatizacion
educativa chilena. Un proceso que el poder (fotra
¥z con el Partido Socialista!) busca ahora limitar
tratando de salvar lo que se pueda del desastre.

X De un modo general, con la crisis mundial actual
3 Quedado liquidado el impotente planteo de “re-
ncgm-a educativa” que tuvo su origen en.la crisis eco-
Mica precedente, en la segunda mitad del siglo
- De fracaso en fracaso ni siquiera ha sobrevivi-
Cg eél relato que encubria el reformismo ped_agqglr;
Crécin Un mundo conmovido por una bgrbanzgcnzs
enterente que ha cgnducido paises y aun rggloréo_
némics POr 12 pendiente de la descompos:culaln eLas
Cifras 2 Social y politica no hay lugar para ello. Las
"3s conocidas de esta barbarie han sido difund
aCClentemente por la prensa mundial y son ate-
m:ln?)raS: casi la mitad de la riquezg’mund!al estd :;;
% des de sélo el 1% de la poblacion; la rlqll_eﬁj o
10 b)) 3 poblacién mas rica del mundo aSC|eor e
8| ‘totaloges de délares, una cifra 65 veces may o% '°
€ la S ‘a,rjqueza que posee la mn’fad mbas pde e
pobla(??blacuon mundial; la mitad mas pobré e
On mundial (3,750 millones de personas) P

See |3 s ricas
mMisma riqu 8k personas mas ric
del Mundo, queza que las 85 p

DOER’: ®finitiva la educacién se barbariza porqel:eng

Se inst asler de otra manera en un _mgndo 'enNo hay

Secret 1aun retroceso de orden civilizatorio- ™ os
O: las escuelas se transforman en depos!
res y explotados, los recursos escasean 12

or ., : "
sid:: C'On“ educativa ha sido sustituida por la nece
e

: i5n publica
contencién social’, la educacion P

ed ] CIC S
(anti;ge:cada sin que los efectos de los viejos pian®

Ucati
defay¢
Parg

El *mercado
[tado de un
dados
delas

OrMistas hayan sido revertidas.
VO” estd en disolucién como resu
ed Masivo de los que quedaron endeu

Ucarse en los paises donde el BM hizo

suyas hasta el final. Nada queda siquiera del viejo
relato, entendido como pura deformacion y engano
discursivo. La educacién en quiebra se encuentra
en la situacién de un edificio cascoteado a pico y
pala para hacerlo desaparecer. De la vieja retérica
confusionista queda apenas si se quieré la tonta
hipocresia de disimular el hundimiento de la edu-
cacién pblica con la excusa banal de queﬂtodq el
sistema serfa “publico” aunque dividido en gestion
estatal’ y “gestion privada’

En tales condiciones hasta las plataformas reivin-
dicativas clésicas del movi.rpiento educativo parecijen
requerir una reconsideracion 0 adecuagon, p?gg asr
cuenta de la realidad presente que aqu descri |moI :
Nos referimos a consignas tradmuonale;s cgrr}od a
defensa de la ensefianza piblica y gratuita, f e er-n
recho a la educacién, del laicismo, dela gatns a-.I(.:CIO i
de los reclamos de una docencia agredida;‘ vi |peer:_
diada y empobrecida, etc. Es claro que nc; an ?al
dido nada de vigencia frente a la catéstrote Sgcner):
educativa y por €so mismo, por el cgntrantc:, e t
un contenido vital incues.tlo'nab.le. Sin erz Er%o,d o
programa educativo del sindicalismo combativ » de
movimiento estudiant:l, de lasr.grr]%ia::/zis:ggle:i set e?n :

i radas en la experi '

féﬁza"’:ir/g'udcebiera también b’uscag' tradugcur ?n srt:

tafornas €5 o e oo amos a e

i6 la propia realidad- -
?ilzoancicc!;l dg la F:educacic’m. Algo que debe sfr?rrn ae%?;?oas
do tantoenel nivel de los reclamos mas | mediatos
y urgentes como en el de las banderas ?:t e trazen
un horizonte mas amplio sobre la perspe:
educacién en las actuales circunstancias.

Mas alla del derecho ala educacién

Tomemos un ejemplo. Con la miseria gg'céaz)lccit:s
se ha hecho realidad en la wda_cot@ana el docen
te, en particular en el nivel primario )I/ se ” mise:
sé ha desenvuelto una ’gendenga igua mer:j e mise’

le, aunque en una dimensi6n distinta, el
e tatal. Consiste en procurar de hecho y cier
poce! esde Jn modo muy sutil una suerte de alianza
tamentle de un lado alas autoridades oficiales ya
o oi?a y del otro lado a los padres o la famllua_
la doe licidad buscada y perversa que se escu
Una CoTpr umento de que la educacién no pue-
da o e g! ue la familia abandona. De manera
de Comtee ia responsabilidad de la

colar seri
ue el fracaso €S familiares del alumnoy

i6 los .

colaboracién de ! o

lfal;t:s?i‘:ucién escolar y la docencia tendria un limite
a

insuperable para actuar.
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El problema es que la situacién que tomamos
como ejemplo se desarrolla cuando la familia traba-
jadora se encuentra agobiada e inclusive destruida
por las condiciones paupérrimas de vida. Si el alum-
no es abandonado por la familia, o hasta carece de
eIl_a, la re:sponsabilidad del abandono familiar es del
mismo régimen que pretende asociar a la docencia
a una culpabilizacién inadmisible de la familia. L
llamada contencién social a la que se obliga a la e e-l
cuela (iy al docente!) deja planteada la cuestién ds
cémo desarrollarla en términos reivindicativos Se
trata de promover la unién de la familia traba'aao -
y el docente contra el poder estatal, invirtienjdo Ira
términos de la ecuacién oficial. Tiene que ver ¢ X
propia formacién del docente, con la necesid cc)in o
un trabajo interprofesional que debiera desara ”de
se con ga_bnpetes especializados, con la ar”tlto' o
I(insct);sdz 'ﬁ;colog?[g trabajadores sociales ypesp:glcpi:-

cuestion; i A
a la minoridad y la aéé:l(;rslczrsg;atr)ngs Co asistendia
organizaciones docentes, etc. 20 control de fas

P .
“ ;::CL ;a: f\(l)?:rcllsld, el ejemplg al cual hemos acudi-
do y cuya form acion .debena ser evaluada por su
oo |(a)1 ;;recano, nos.importa COomo una es-
la cuestién egcolarugr? gg{eecr'r?g . ;nés ot
| ouss ar mento tan decisi
I% . g% Ipr:atsear el; g:igzs. La esguela, a pesar dee’tcésg;g
euatvas ide S Y gracias a las movilizaciones
va Compléto oo es y estudiantiles, por una parte
At c?tso de I.as’ (contra)reformas eduy-
i~y susceptiblepc? e, contlpua siendo una red enor-
dela reconstitucic?ncdo;\icer'tgse ocia), doaanp Clave
?or la expoliacién del trateagjc? ; (l): Irerzl', aoompuesto
o | iseri i i
proye%?giggznﬂl g\enos en algdn mo::esrgc(c:;a;.nA;:
oo na de la propia clase dominant;
a sociedad burguesa y constitu?rlear:Z

clase trabajadora “nacional”. Cuando corresponda,
en una nueva etapa histérica signada por un agota-
Ir;ten’to irreversible del mundo moderno (capitalista),
dog:(r:\;]:sla’,( ::dn la gestién de los trabajadores y los
formacion soc‘ral un papel protagénico en la trans-
SOCia|yeducatlia qt:je permita superar la barbarie
ciay desarrollavT' educar, formgr, eleva( !a concien-
roeas sarro r la salud material y espiritual de las
educaci% ° soalec'?nes. Como se ve el planteo de una
uladice ueCIa ista puede y debg tener una for-
sugert que no sea meramente ideoldgica, como
gerimos aqui'y sélo para plantear un debate.

allzzgfg‘é‘ra%t:;deuclaro:_ lo que planteamos va mas
la propositiva deque reviste la marca de una férmu-
participativa, po ul'pO_ de una educacion nsohdgrla,
sequido, ES;t;; pular, integrativa, inclusiva’ y asi de
sustituir con reivindicaciones han concluido Por
racterizact una serie adjetivante, la falta de una c&-
del desabarn correcta sobre la naturaleza capitalista
veles. Da Iar?nque de la educacion en todos sus N"
mista” mud ,"SPYQSIon de que el viejo relato ‘refor-
en un reivin?j‘ e tienda para atrincherarse a veces
s0 que ha & Icacionismo abstracto, vago € impreci-
bUrocratizac\ll:n::?o en un sindicalismo mgrtamen’f
€50 Mismo l’ aacciény en el pen.s’amlenfto.' or
Ismo el planteo de una “educacion socialista
?S’useurt:l(gjglflcado frente a la debacle actual es und
7ada al provocacion —en el sentido correcto- lan-
a al ruedo del movimiento educativo en sus 9~
versas manifestaciones. Para abrir una delibera i6n
y aun como propuesta a ser en tales condicion€s
P:Zcusada, Es lo que corresponde a un texto qué 5‘?
presenta deliberadamente bajo la forma de comen
tario y ensayo.
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Pablo Rieznik

(1949-2015)

Publicado en la revista En defensa del marxismo n° 45

Consejo Editorial

es,':l'?l;‘r’::r reglizébamos las tareas de edicién de

sacudidos CCJ) Ie En defensa del marxismo, fuimos

permanentz :j a muerte de P_ablo Rieznik, animador

del Partig e nuestra revista, constructor cabal
0 Obrero y de la IV Internacional.

raggglg fluCe un representante genuino de la gene-

ra antee ordobazo. Se incorpord a Politica Obre-

i0 des cesor del Partido Obrero) dos meses y me-

cstsSpues de la gran rebelign de Cordoba, cuando
aba en la Facultad de Ciencias Econdmicas.

aSg i(r:\t(')\;ldad militante, sin embargo, habl'a comen-
Némicas e| meses antes, Cu.andq lmpulso en Eco-
resuelto oo nacional universitario que s habfa
renting n reF’UdI’O al asesinato dg’l estudiante co-
Que adhir‘u an José Cabral. La sancion 2 un profesor
en esg F'o al paro, Blas Albert, reforzd 12 agitacion
tagomstaac.“'tad, que tuvo a Pablo entre sus pro-

racie| S junto a otra estudiante mdepen@uente,
. a Molle. Poco después, Pablo y Graciela s€

Incor
Poraban a Politica Obrera.

P .
e Izb!% fge un pilar fundamental en la formacion
fia (Ters ¥ Ienc!a Estudiantil Socialista Revoluciona-
Nuestra ¢ a primera agrupacién juvenil que impuls6
Venes re Orriente, y que serfa un gran senfullerq’de j6-
Ciona| UVO'”C'Onarios. Pablo integrd la direccion na-
jé"enegI & en 1972, en un Congreso de mas fie 1000
niéneg la Facultad de Arquitectura, pondria en }ge
Multdneq e Juventudes por el Socialismo (UJS). Si-
ongre mente, Politica Obrera habia impulsado un
'€s0 del Frente Unico Clasista, FUC, con mas de

dirigentes y delegados sindicales.
Delimis.. - .
limitaci6n del nacionalismo burgues

La T .
S u:_rs tuvo importantes desempefios €0 eleccio-
versitarias (Econémicas, Medicina, Filosofia

hacia el final de la dictadura, y Pablo pasé a ser uno
de los 15 integrantes de la direccién nacional de la
FUA. En esa instancia, jugd un importante papel en
el trabajo de delimitacion ideolégica y politica res-
pecto del nacionalismo burgués, de la Juventud Pe-
ronista y Montoneros. En congresos universitarios
donde la voz de la izquierda pretendia ser acallada
por la fuerza, Pablo nunca se amiland: en un recor-
dado episodio de uno de esos Congresos, en la Fa-
cultad de Medicina, Rieznik tomé la palabra para se-
Aalar que, en el dia del Ejército, cuando el entonces
comandante Anaya prometié “aniquilar a los sub-
versivos®, “el general Per6n aplaudfa a su lado”. Los

jévenes de la izquierda peronista debieron escuchar

lo que sus dirigentes pretendfan ocultar: después de

hablar, Pablo -y la barra de la UJS- debieron defen-
derse @ brazo partido contra las agresiones. Des-
pués de la huelga general de 1975,y €n el marco de
una creciente diferenciacién del activismo obrero

la juventud respecto de la experiencia peronista,
ja UJS volvié a crecer fuertemente (en frentes de
izquierda con otras tendencias) en las elecciones
universitarias. Una vez més, Pablo lideraba el nuevo

proceso que sé abria.
simbolo de la resistencia contra el golpe

Con el golpe videliano de 1976, Politica Obrera fue
ilegalizada y “disuelta’ por la dictadura. La militancia
asé a ser clandestina El partido encard la nueva
etapa contrarrevolucionaria armado de caracteri-
saciones politicas y templado por la lucha del pe-
rodo anterior contra la triple A y la represion. En
marzo de 1977 S€ realizé el segundo congreso de
Polftica Obrera, bajo estrictas normas de clandes-
tinidad. Uno de los documentos centrales de dicho
Congreso fue el balance del gobierno peronista, en
cuya elaboracién participd Pablo. Pocas semanas
mas tarde, el 25 de mayo de 1977, Pablo afront6 una
prueba crucial de su vida y su militancia: fue dete-
nido -en la via publica- por una comisién policial y
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trasladado a la Comisaria 8° la que actuaba sobre
la vieja facultad de Filosofia, hoy Psicologia, donde
tantas veces habia intervenido piblicamente. Se en-
contraba junto a Miguel Guagnini, otro dirigente de
Politica Obrera. Pasé a ser un “desaparecido”.

Durante ocho dias fue sometido a tremendas y
atroces torturas en un campo secreto de la dictadu-
ra. No aflojé un instante. Pablo relaté que en cierto
momento le dieron inyecciones de pentotal (o algin
similar) para vencer su voluntad, adormeciendo su
conciencia. En esa situacién, traté de mantener con-
trol sobre su cordura. Recordd la lectura de un libro
que Politica Obrera habia publicado meses antes
del golpe: La Tortura, de Henry Alleg, un militante
argelino que enfrentd la tortura de los paracaidistas
franceses que fueron a quebrar el movimiento re-
volucionario por la independencia de Argelia. Alleg
relataba que, cuando le aplicaban las inyecciones
se pellizcaba la pierna para ver si seguia concien-,
te y podia enfrentar el interrogatorio indirecto, mas
peligroso para quebrar a un prisionero politico que
el dolor directo de la tortura. Rieznik lo imité, derro-
tando a sus verdugos.

Una fuerte campafa nacional e internacional lo-
gré la liberacién de Pablo. Entre otros hechos, ia
Unién Nacional de Estudiantes de Francia (Unef)l se
movilizé a la Embajada argentina en Parfs, y amena-
z6 con ocuparla si la dictadura no liberaba a Pablo
Rieznik. Finamente, Pablo fue liberado y arrojado en
la via publica, a merced de otros grupos de tareas
Al salir de su trabajo nocturno, un compariero de Ia.
UJS lo encontré casualmente.

Semanas més tarde, y desde la clandestinidad
Rieznik fue sacado al exilio para salvar sy vida, Pa-'
blo nunca ‘usé’ su resistencia a la tortura como ins-
trumento de propaganda: s6lo habl$ de ello cuand
declaré frente a los tribunales que juzgaban g | o
genocidas. 0s

Cuartainternacionalista

Rieznik fue destacado dirigente de la IV Interna-
cional. En 1972 viaj6 a Francia a un Congreso estﬁ—
diantil convocado por la Unef. Allf, particips def Corc;
(Comité de Organizacién por la Reconstruccign de
la Cuarta Internacional), reagrupamiento impulsado
por la OCl francesa de Pierre Lambert y el POR de

Bolivia.

Afios mds tarde, en el obligado exilio, se integré

a la militancia del trotskismo brasilefio. También fue
uno de los principales animadores de los cursos so-
bre EI Capital y la Historia de la Internacional, que
Politica Obrera realiz6 en Brasil en 1980 y 1981 con
centenares de militantes. Por esos cursos desfilaron

y se Incorporaron destacados comparieros, como
Gregorio Flores.

Mas-reci(_aljtemente, participé de los encuentros
de la direccién de la CRCI en Grecia.

Una de sus intervenciones més importantes fue
€n 1995, en Montevideo, en el Foro de San Pablo. Al
se reunian la mayorfa de las corrientes que se reivin-
dlcgban de izquierda y antiimperialistas de América
Latina. El Partido Obrero haba participado desde
su fpndacnén en cinco encuentros, siendo el Gnico
partido que votaba en contra de los documentos
oficialmente aprobados, y presentando despachos
SFOPIOS.. Fue una gran tribuna del PO, de debate y

enuncia de la centroizquierda que se “preparaba
para gobernar” en funcién de la defensa del orden
frap:;tallsta En la sesi6n inaugural de ese encuen-
do e mayo de 1995, la delegacién del PO, dirigi-
a por Pablo, planteé una ‘mocién de orden’: que
Zeld':jCUftlE{ra la incompatibilidad de la permanencia
b: ) Iovumugnto Bolivia Libre (MBL), que participa-
En ag _?Ob'emo derechista de Sanchez de Lozada.
sitio ril, ese gobierno habfa decretado el estado de
res. b reprimido fuertemente las protestas popula-
mer :Z;'"f plantes la exclusién del MBL como pri-
pueblljo nEo.t no se podia discutir con represores de
diez orc ste Qlanteo generé una crisis en el Foro:
o fj :rga?:lZ§1C|ones de Brasil, Uruguay, México, Pa-
talgs ez ty p hile acompafiaron una mocién escrita €n
s do. La mesa del Foro la bloque. EI PO €
O'F.g.ﬁe' Foro denunciando que se cerraba toda
’Ft)e sibilidad de debate con represores del pueblo, in”
grados ahora a gobiernos defensores del ‘orden"

Tribuno del Partido Obrero

la E\rr]geelniiﬁgoase recibié de economista. Al volver 2’1
i6 como bar, espués de un tiempo en el que trabs”
ria, Comenzécano’ ingreso a la docencia universit2
el sindicaty d:?n otros comparieros a poner en Pi®
recién conatt - Profesores de Sociales, faculta
stituida, que serfa el puntapié inicial para

0 que seria Adyb . or
de AGD- a, y luego fue miembro funda
GD-UBA. En 1989 fue detenido junto a la diré®”

Cién del
PO por el alfonsinismo, Cay6 preso junto 2
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Cata Guagnini, destacada luchadora por los dere-
chos humanos, también dirigente del PO y madre
del compariero con el cual fuera detenido en 1977.

En los afios go, Pablo fue uno de los mas
dei?tacados tribunos politicos del Partido Obrero. En
varias oportunidades fue candidato por la Capital
Federal -a jefe de Gobierno y a diputado nacional-
y también a vicepresidente, acompaiiando a Jorge
Altamira en las elecciones de 1999.

_ Gran divulgador del marxismo, publicé numerosos
libros e innumerables articulos que ayudaron a la
formacién de las nuevas generaciones. Las polémi-
cas tedricas de Pablo sobre la crisis capitalista mar-
caron a fuego los debates estratégicos al interior de
la izquierda. En esas polémicas, Pablo colocé a las
crisis en el lugar histérico de la “fase superior del
Capitalismo” (Lenin) y, por lo tanto, como manifesta-
Clones insoslayables de su declinacién como orden
Social. La mayor parte de la izquierda, por el contra-
o, asume las crisis como una fase del ciclo capita-
ISta, 0 sea, como una manifestacion contradictoria
de la tendencia del capitalismo al equilibrio. En uno
de los més recordados textos de esa polémica, Pa-
lo sefialaba lo siguiente:

La elaboracién del catastrofismo se encuentra, si
S€ nos permite la expresién, en el alma del marxis-
Mo. Marx mismo sefialé que no habfa que ver en
| Miseria y degradacion humana provocada por
? Capital no sélo eso, miseria y degradacion sino
€conocer en ellos su elemento revolucionario. De
2 Catéstrofe, entonces, emana el progreso, ¥ &5 la
CWilizacin que se reconstituye de su negacion €s
2 afirmacién del hombre como autocreacion por
Medio del trabajo, superando la alienacion de ese
rcn ISmo trabajo, Marx retomé para su propia cose-

3"0 mejor de la filosofia de Hegel en |2 cual se
ez I;atformad,o- La catstrofe del capital, 0 I'oC {;:u;eJ
exist en.dencja a la disolucién soqal que |er "[orna-
ron encla més alld de las premisas que lo o
entoun fenémeno histérico necesario (y epis e
amgfes a la escala de la Historia) s 10 queOr X
esla da labor del *viejo topo’ precnsamente, pcoqmo
resyl estruccion del capital la que se prepara ”

Wtado de las leyes del movimiento, desarrolio y

€Scomposicicn. .. del propio capital’. c
ef:te texto, escrito en 2006 y publicado por Iiarj
men? N de! marxismo N°34, desarroliaba tarr;; &
ar © los limites y la naturaleza co.ntrladlc'o'r  C
€CUperacién de la economia capitalista iniciaca

en - -
2002, en el plano de la Argentina y de la econo

mfa mundial. Su lectura es crucial para comprender
la bancarrota internacional que se inicié un afo y
medio después, asi como la crisis del supuesto “mo-
delo” kirchneriano.

Dedicamos la elaboracién y las paginas de este
ndmero de En defensa del marxismo a nuestro que-
rido compaiiero, amigo y revolucionario.

Libros publicados de Pablo Rieznik

Endeudamiento externo y crisis mundial. el caso de
Brasil. Consejo Latinoamericano de Ciencias Socia-

les (Clacso). 1986.

Marxismo y Sociedad. Editorial Universitaria de Bue-

nos Aires. Eudeba, 2000.
Las formas del trabajo y la historia. Una introduccion

al estudio de la economia politica. Editorial Biblos,
2003.

El mundo no empezd en el 4004 antes de Cristo.
Marx, Darwin y la ciencia moderna. Editorial Biblos,

2005.

La revolucién rusa en el siglo XXI. Editorial Rumbos,
2008. En coautoria

Un mundo maravilloso. Capitalismo, socialismo en
/a escena contemporénea. Editorial Biblos, Buenos

Aires, 2009. En coautoria.

1968, un afo revolucionario. Editorial de la Facultad
de Filosoffa y Letras de la Universidad de Buenos
Aires, 2010. En coautoria.

La pereza y la celebracion de lo humano. Editorial
Biblos, 2015




Se sorprend/a todo el tiempo con cosas nuevas. A los
sesenta y pico de afios, se sorprendia como un chico que
se asombra por aprender algo nuevo: Podia ser la Paz de
Westfalia, podfa ser un articulo perdido de Lenin, podia ser
un libro sobre fisica cuéntica (le gustaba mucho la fisica
cuéntica, como lo saben todos sus alumnos que espera-
ban una clase de Economia y encontraban una sobre
Einstein), podia ser una novela sobre €l franquismo, como
la tltima vez qué tomamos un café con leche en su casa,
|a semana pasada. Nunca conocl @ alguien con esas
ganas de sorprenderse, de aprender cosas nuevas, de
escaparle a fa solemnidad y al aburrimiento.

Lo gue me gustaba de Pablo es que sé aburrfa.

Se aburria y querfa darle una vuelta de tuerca a todo. Se
aburria y queria enfretenerse con otra cosa. Se aburria y se
daba cuenta de que el resto N0 S€ habia aburrido todavia;
o no habia entendido, 0 Mo le seguia el ritmo. Y entonces
se exasperaba.

Lo qgue me gustaba de Pablo es que sé exasperaba, Se
encabronaba cen los adversarios; Sé calentaba discutien-
do, pero sobre todo se exasperaba con la mediocridad,
con la chatura y €on ol lugar comtin. A Pabfo no lo ibas a
- gncontrar diciendoe obviedades o frases de cortesia; pienso
que le daba verglenza encontrarse a si mismo diciendo

pOC
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Bablo se sorprendia

boludeces impostadas.

Por eso se aburrfa y se exasperaba con Ja academia. Pablo

se murié un 17 de septiembre, el dfa del profesor. Fue

profesor titular e investigador categoria uno de la mayor

universidad def pals durante mas de treinta afos. Pero
Pablo no era un ‘pro

fesor™ |a academia lo incomodaba, [
molestaba el acartonamiento, la pacateria, el provincianis-
mo falopa del presumido que cuida su quintita. “Cyando
entro a la sala de profesores”, me dijo un dfa, ‘me tratan de
usted, me dicen ‘como le va, profesor, pase por aca’.
Cuando entro al local del partido, me dicen fa puta que te
parié Pablo, cerrd la puerta’. Por eso a los profesores
universitarios no les gusta ser militantes”.

A &l le gustaba: le gustaba ser un militante y un revolucio-

nario, porque en la academia todos esta
f un poco muertos
por dentro, y €l estaba Vive. §

tﬁ, cg;ue me gustaba de Pablo es que le apasionaba estar

Que nuestras [agrimas sean un rio que lante
a los miserables, a los aburridos, a n%s pii:‘ta;: g%g E;!»'fpm'
tadores y a todos los hijos de puta que llenan el mundo de
miseria y de barbarie. Viva Pablo Rieznik. Viva la vida,
muera la muerte. Viva el socialismo y viva la libertad.
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