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Introduccion a la
segunda edicion

Los textos, ponencias y fragmentos presentados en
esta nueva edicion de! folleto “El planteo socialista en
educacién” intentan reeditar la gran difusiony debate que
gener6 el compilado en su presentacién original, en el
marco del 2° Congreso Educativo Nacional el 17 y 18 de
noviembre del afio 2012.

Consideramos que el debate sobre la crisis educativa
en curso estd més vigente que nunca y que requiere de
una accién contra las politicas educativas capitalistas
llevadas adelante durante esta Ultima década.

Un nuevo panorama politico nos alienta a seguir
nuestra lucha: la docencia antiburecratica conquisté el 22
de mayo en provincia de Buenos Aires, la conduccién de
varias seccionales como La Plata, LaMatanza, Ensenada,
Tigre, manteniéndose en manos de la oposicién Quilmes,
Bahia Blanca, Escobar, Berazategui y Marcos Paz.
También ganamos $an Martin-3 de febrero y Echeverria-
Ezeiza, triunfos arrebatados mediante el fraude por la
purocracia. Este enorme avance se ratifico en las
elecciones de Ctera del 5 de septiembre de 2013, donde
la Lista Multicolor consagré la minerfa en la conduccién,
Agregamos al folleto un texto de balance de Tribuna
Docente sobre el denominado “Sutebazo”, como un
registro del triunfo que marca una tendencia clasista en el

gremio.

Como novedad, en esta edicién afiadimos una de las
ponencias de Tribuna Docente en el 2° Congreso
Educativo, en tomo a la vigencia de los planteos de
Escuela publica, gratuita, cientifica y laica, considerados
por algunos progresistas K y centroizquierdistas como
“pasados de moda®.

Concluimos la serie de articulos reunidos bajo el titulo
Educacién y lucha de Clases: La educacién con el
surgimiento del proletariado industrial.

Finalmente, completamos esta tirada con otro articulo
vinculado a la evaluacién docente y de escuelas, como
parte de una avanzada enmateria de derechos laborales y
educativos, en momentos en que tanto el gobiemno
nacional y de los distritos instalan instrumentos
estadisticos con la idea de descargar el fracaso de fas
reformas y contrareformas educativas contra los docentes
y estudiantes.

Esperamos con este material colaborar con la fucha
estratégica que tenemes planteada como trabajadores en
estos dias, llevar nuestros planteamientos socialistas en fa
educacién también al terreno electoral, conquistando
bancadas puestas al servicio de la educacion piblica ysus
trabajadores.

Tribuna Docente
Octubre 2013
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Introduccionala
primer edicion

Presentamos en este folleto una compilacién de
textos, algunos en version resumida, seleccionados entre
la extqnsa produccién tedrica y critica, de los integrantes
de Tribuna Docente, en algunos casos, y del Partido
Obr'erq en ogrog, contra las reformas educativas
capitalistas, privatistas y profundamente antieducativas
g:g ggs h: tocado enfrentar en nuestro pais en las Gltimas
o d cg as. Los textos son una Pequefia parte de todo lo

fado, y que nos ha servido principalmente, para la

lucha y accig
devas%ladoresr.‘ préctica contra |ag reformas y sus efectos

La seleccion de textos, con dosis de arbitrariedad como

toda seleccién, esta guiada

: , por la enorme
los mismos. Basta ver articulos del afio 2005 ?j:tg?\gcljia? ge
laLey de Educacisn Técnica, i inmediaty

secundaria, frente 3

nrnht,eer'\tras Pomposamente se declara la “obli

.R°df‘9uez. Esta lucha refuerza la necesidad de que t

. .
w N o

Entre los materiales del anexo documental incluimos la
convocatoria al primer congreso en el afio 2006, en la
etapa de los Sutebas Combativos, - T .

Elimpulso ala docencia antiburocratica para recuperar
los sindicatos docentes de manos de quienes [0S
convirtieron en oficinas del gobiemno, perdiendo toda
independencia, viene de Neugquén en esta ocasién. EI 31
de octubre pasado, el Frente Unico de Recuperacion de
ATEN (FURA), gané el sindicato provincial por mas del
doble de los votos de Ia burocracia celeste disimulada bajo
la sigla FUS. Ese enorme frente antiburocratico €s un
ejemplo a seguir en las elecciones de seleccién, €S

guiada por la enorme actualidad de los Ctera y del
Suteba del 2013,

. El titulo de esta compilacién, y el del articulo qué :g
imcia, El Planteo socialista en educacién, ©S a
reivindicacién de un planteo y una lucha estratégica P2 0
derrotar y superar a capitalismo. Fundamental pard 'ga
escindir la lucha sindical y pedagégica de la sal
estratégica paralos trabajadores ylajuventud.

No podemos dejar de menciona saess

3 r que llegamo: 48

momento det afio, en g medio de la lucha por F’,e"’eﬁg
&ar@ Pedraza y todos los responsables del ases'"a%gé
anano Ferreyra y lag graves heridas producidas 8@ = ¢

S responsables del asesinato de Carlos Fuenteal?®

sean juzgados y condenados.

Como siempre, manosalaobra,

W6
Tribuna Doce@nﬂ

Noviembre de 2

_

|

La educacién, como actividad especifica del hombre, como
una tarea diferenciada a través de la cual se establece la
transmisién de conocimiento de generacién en generacién, es
un aspecto del desarrollo de las fuerzas productivas y de la
division del trabajo social. En las fases muy primitivas como tal
formaba parte de Ia vida misma, tenla un carécter esponténeo,
directamente asociado a la lucha cotidiana por la subsistenciay
la auto preservacion, una empresa colectiva y absorbente para
el conjunto de la comunidad. Cuando los progresos en el
dominio de la naturaleza permitieron el surgimiento de un
excedente econémico y la progresiva acumulacién de riquezas
Que quedaban al margen del consumo inmediato de la socledad,
el trabajo directo ya no fue una necesidad para todos, el
alejamiento de la produccién inmediata fue posible para
algunos, el tiempo libre la condicién para el desarrollo intelectual
de unos pocos. El fenémeno educativo fue adoptando
lentamente caracteristicas propias, el educador y el educando
tomaron forma en el curso del desenvolvimiento histérico en
tono a la labor distintiva del ensefiary aprender.

Asl como desde un principio los productos creclentes del
trabajo humano se concentraron en forma desligual, toméndose
propiedad privada de los sectores sociales dominantes, asi
también, a partir de la aparicién de los rudimentos de la
instruccién formal, ésta fue concebida como privilegio natural de
los hijos de las clases propietarias. Ei trabajo de la_mayoria
constitufa no sélo la base para el no trabajo de una minorfa
gobemante, se consideraba en la antigiiedad incompatible con
las viftudes propias del hombre cultivado: "El aprendizaje es
incompatible con la vida del obrero y del artesano” (Aristételes).
De este modo, la educacién se estructuréd naturalmente, desde
sus origenes, como un fenémeno clasista colocado al servicio
de los duefios de la riqueza y de! poder, recurso para afirmar ia
cultura y los valores de la clase explotadora gobemante y
también para preparar a sus funcionarios y cortesanos. Un
propésito que, por otra parte, fue explicito durante muchos

siglos.
La revolucién burguesa y sus ide6logos democraticos

pretendieron en cambio imponer la edugacién igualitaria como
parte integral de la transformacién politica que acabé con las

' El Planteo socialista en educacién
“yel programa de accion.

Pablo Rieznik Versién original publicado en Prensa Obrera N° 151. Agosto 1986.

relaciones de servidumbre propias del régimen medieval. El
capital triunfante plante6 una supuesta doble victoria al
emancipar a la educacién de su carédcter clasista y liberaria, al
mismo tiempo, de los grillos de la religi6n y teclogia, abriendo
completamente las puertas al conocimiento cientifico y racional.
La nueva Ideologla revolucionaria, que pregonaba los derechos
del. ciudadano frente a la nobleza y el clero y reclamaba la
libertad de comercio y produccién, exigla también la libertad de
pensamiento, el conocer y aprender, como atributo propio de
cualquier ser humano. Por el mismo motivo repudiaba la
ensefianza basada en el prejuicio religioso. "Los pusblos que
tienen por educadores a sus sacerdotes no pueden ser libres®,
sefialaba Condorcet, hombre de la Revelucién Francesa.

El capitalismo es el triunfo de la ciudad sobre el campo, de la
gran produccién scbre el artesanado, de la vida urbana, la
industria y la universalizaci6n del consumo mercantil. La
alfabetizacién formal se transformé en una necesidad social
para el nuevo modo de preduccién, la escolarizacién primaria en
un requisito econdémico, susceptible de aumentar la
productividad del asalariado moderno y la ganancia del propio
capital. Esta Gitima se transformé en e! centro de gravedad del
sistema productivo y el pregreso técnico en instrumento clave de
la competencia, de los lucros crecientes de la empresa
capitalista. La ciencia se abrié paso, entonces, como nunca
antes, vinculada al incremento de la productividad del trabajo y
su desarrollo alcanzé un ritmo inigualado en las etapas
pretéritas de la humanidad. La superestructura educativa
alcanz6 una enorme envergadura y sus instituciones fueron un
ambito de instruccién de contingentes masivos de la poblacién.

La educaci6n, no ebstante, no abandené su carécter clasista;
no pudo ni puede por sj misma superar la base ecendmica
desigual en la cual se funda la sociedad capitalista, la
separacion establecida entre los detentadores de la propledad
de los medios de produccitn y los trabajadoeres “libres” para
vender su capacidad de trabajo a los industriales modermnos. En
este sentido, la escolarizacién modema pemitié a lo sumo
acceder a los rudimentos de la lectura y escritura a los
asalariados, mientras los escalones de la formacién superior
fueron -y son- coto exclusivo de las clases poseedoras ydelas
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capas no proletarias de la sociedad moderna. Pero este corte
horizontal en el sistema educativo es, ademas, acompariado por
una escision en cada fase del mismo, a partir de la misma
escuela primaria: los mejores establecimientos, recursos y
materiales, corresponden al ambito en el cual aprende el hijo de
los ricos, mientras que el instituto miserable y |as peores
condiciones fisicas se concentran alli donde concurre la prole
del pobre y el trabajador. El miserable es miserablemente
educado; una realidad que se presenta, aun con diferencias
rela@ivgs, en todos los paises capitalistas. En un sentido general
las limitaciones clasistas para el desarrollo educativoy cientiﬁcc;

de la hu]'nanidad son en la actualidad fronteras infranqueables
del propio capital.

La reduccion del tiempo social del trabajo necesario para
mantener y acrecentar las condiciones materiales que
satisfacen la existencia humana resuita de una revolucion
cientifica sin precedentes. Por primera vez el hombre se
encuentrg en condiciones de disfrutar la conquista de la
automatizacion que reemplaza la labor agotadora,
imprescindible durante milenios, para "ganarse el pan de cada
dia". Esta emancipacion del hombre de la produccion directa es
a su turno un requisito para su educacion plena e integral, base
para disponer del tiempo capaz de dotarlo de una comprensién
acabada y completa del fruto del desarrollo histérico de su propia
especie. Tiempo disponible para elevar no a unos pocos, sino al
conjunto a la condicién de administradores conscientes del
proceso productivo y social.

Pero estas condiciones materiales creadas por la sociedad
capitalista entran en contradiccién creciente con las
necesidades del propio capital, toda vez que mantener y
asegurar su ganancia significa involucrar masas crecientes de
trabajo en la tarea embrutecedora de la gran corporacién
moderna, alargar la jornada laboral, desvalorizar el salario a
veces en forma absoluta, en definitiva, dotarse de todos los
medios para profundizar la explotacion del trabajador. Para este
Ultimo, el progreso de la ciencia implica ritmos mas intensos de
labor, descalificacion de su oficio, cuando no la miseria
inmediata de la desocupacién frente a la maquinaria mas
modemna y automatizada. La conquista de las cumbres del
cenocimiento y de la ciencia por el conjunto social no pasa por
emancipar a la ciencia, la educacion y la escuela del capital sino
Poremancipar a la humanidad del capitalismo.

; Lla escuela capitalista no puede menos que reproducir y
mistificar la cultura dominante al servicio de perpetuar el orden
establ_ecid_o. En su estructuracion jerarquica, en las formas de
Organizacion del gobierno escolar, en el curriculum y los
programas oficiales, en la regimentacion disciplinaria se procura
Inocular en el nifio y el adolescente los valores compatibles con
elhmundo burgués. Por esto mismo, la veneracion del trabajo
miserable y sacrificado, el respeto a la propiedad, la ebediencia
lrreﬂ_emiva al superior, la aceptacién de un sistema de premios y
F:as_hgos que desestimulan |a solidaridad colectiva y fomentan el
individualismo egoista, forman parte integral de la educacién
burguesa. E| caracter memoristico de lainstrucecion impartida, la
falta de incentivos al espiritu critico, los, métodos de evaiuacién
elc., son aspectos inseparables del ideal pedagdgico cuyal

funcion es adaptar al educando a la ici i
: S condiciones
sociedad explotadora, propias de |a
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Es importante comprender, sin embargo, que la propid
escuela no deja de ser un terreno de la lucha de clases y no un
mero aparato impermeable a la organizacion colectiva .de
docentes y alumnos. El propio desarrollo del sistema educativo
supone la dificil asimilacion por parte del Estado y 108
explotadores de elementos contradictorios y conquistas de [as
masas que en este terreno toman como propias. Ya en el '.glo
pasado un patréon inglés afirmaba ante una comisian
investigadora-del Parlamento britanico que "la mayor SU':"a de
educacion de que ha disfrutado una parte de la clase traba;at_iofa
en los Ultimos afios es perjudicial y peligrosa, la hace demfiSl?dﬂ
independiente”. La burguesia se ve obligada a intentar liquidar
banderas y reivindicaciones que en su momento blandio contra
sus enemigos del pasado -sectores feudales o precapitalistas- ¥
que mas tarde la clase obrera puede tomar como pr(_ip'as
déndole un alcance todavia mas audaz (laicismo, gratuidad,
escuela comin y obligatoria, acceso irrestricto a todos l0s
niveles educativos). Esto es particularmente pertinente en
paises que como el nuestro se han incorporado al mundo de la
produccion capitalista en las condiciones de hegemonia de las
teqdencias Mas reaccionarias del capital, es decir, paises que
bajo la colonizacion imperialista y de la burguesia financiera

nunca alcanzaron un desarrollo cabal de la industrializacion

moderna. de Un mercado nacional y de los atributos propios de
unanacion capitalista avanzada.

La superestructura educati

y va nacional no pudo menos qué
reflejar la frustracion de un s

bates BraUBhe: Hagds Sdgsenvolvimiento auténomo sobré
pedagdgico de tin‘tes progrezi r;a lah cu_a1 1l monté‘ ol
que nunca tuvo un efectivo desseanrs I:acaa ey SIQI-O pas?do;
culto formal en periddicas festi\rird(J gy pyfsdiodaia se rincg
laica, gratuita y obligatoria no iuvoa e esgolargs, o
propio origen fue concebida en térmri]r';l nc: o vl y.&n 5
el clero reaccionario que hasta enton?::s‘:!un e e0 60

: : ominaba el sistema
edlu'catl'vo (y que tenfa asegurados “constitucionalmente® sus
Prlwleg!os en‘le} Carta Magna de 1853, por la cual se otorgd a la
jerarquia catdlica la condicién de representante de Ia religion
oficial). Eduardo Wilde, Ministro de Educacién en |a década del
'80 del siglo XIX y representante del liberalismo "laica" tuvo el
cuidado de sefalar que "la religion es conveniente con sus
formas externas para obtener el dominio de ciertos espiritus
mediocres que no alcanzan a las sublimidades de Ia
abstraccion". El laicismo fue concebido desde sus inicios como
un principio de neutralidad de la escuela publica. Nunca se lo
planteé como instrumento de lucha contra el oscurantismo y la
regimentacién politica de la educacién clerical. Al revés, la
demagogia laica encubrid el sostenimiento del culto subsidiario
por el tesoro publico y la presencia creciente de la Iglesia en |2
esfera educativa y cultural.

La entrega de una funcién estratégica como es la educacion
a una institucion supranacional de carécter jerarquico y €O
poderosos lazos con las finanzas internacionales, revela el
raquitismo de la clase dirigente, la incapacidad congénita de Ia
burguesia nacional para poner en pie un estado independiente y
democratico. Por esto mismo las reivindicaciones M45
elementales que -en el terreno educativo- corresponden 2

dasenvoﬁvimiento pleno de la sociedad burguesa, fueron en
nuestro pais vaciadas de contenido. . ‘

La obligatoriedad planteada en la ley como compromiso del
estado de asegurar la difusion y extension nacional de la
educacién primaria se transformara rapidamente en letra muerta
y aun en su contrario, como coaccion esta, tal sobre la poblacion
trabajadora a la cual se endosa la responsabilidad por la
desercion escolar de su prole. La gratuidad a su turno es una
entelequia pantalla tras la cual se avanza en !a_ asfixia
economica de la educacién publica mientras se estl.rnu'la la
mercantilizacién de la ensefianza y todo tipo de aprenqrzaje en
instituciones privadas, pagas, inaccesibles para el trabajador.

La catastrofe educativa, que ha progresado sistema-
ticamente en todo el perfodo historico reciente, traduce Ia's
limitaciones insalvables de la clase dominante. Una burguegla
que no consigue elevarse de su condicion de vasallovdel ca?plla!
financiero foraneo y trazar un rumbo de independencia nacflonai
es incapaz de encarar una auténtica transformacion educativa.

La educacién como transmisién del saber acumulado por la
humanidad tiene como punto de partida el trabajosocial. Esenla
tarea productiva que el hombre aprendio a cor!or.;er, a c':t{servar
las regularidades del mundo externo y de su misma acnv_ldad, a
formular entonces las leyes de los fenémenos malena[es y
vitales, a encarar en consecuencia, de un modo reflexivo y
consciente, su propia labor. La experiencia es la ma‘dr'e del
conocimiento y la practica el criterio de verdad que delimita su
alcance y su capacidad de dar cuenta de la gsenc;a de aque':l_lo
que el hombre procura aprehender y dpmmar. La educacion
asegura la continuidad de este conocimiento y que pueda ser

mantenido y acrecentado en el cursode la evolucion. Su funcion

especifica se ve potenciada por la extension dg! sistema _de
ensefianza, su capacidad para asegurar la incorporacian
creciente de la juventud en su conjunto a la asimilacion del sabgr
pasado y transformar al hombre en sujeto colectivo de su propio
destino.

Las condiciones para una formacion prolongada e inclyswe
permanente y de masas estan planteadas por el estadio de
desarrollo de las fuerzas productivas. El desarrollo de |a ciencia
y la técnica, la sustitucién del trabajo humano por la maguina
moderna, crearon las bases para la superacion histdrica del
antagonismo entre la labor intelectual y manual. Una educacion
politécnica, apoyada en una sélida cultura general y un estrecho
contacto con la produccién social, es no sélo posible sino
necesaria para un desenvolvimiento ulterior del progreso
humano. Esta perspectiva es incompatible con el capitalismo;
solo es posible concretarla en la medida en que el hom'bre se
apropie de [as condiciones objetivas de la prc:dt_Jccic'm dq riqueza
y de su propia vida. El capitalismo ha difundido el mito de la
sociedad libre y de las bondades de la libertad de comercio y de
competencia en la misma medida en que dasarroliq el
monopolio privado de la propiedad de los medtps de produccién.
Abolir este monapolio, eliminar la anarquia en el terreno

productivo y proceder a la planificacion racional de los recursos,
es condicion para una nueva sociedad y ésta para la nueva
educacién. Pretender, como sostienen los idedlogos oficiales, Ia
"progresiva reduccién del aporte muscular y la progresiva
extension del aporte inteligente” al proceso productivo sin alterar
las raices econdmicas de la explotacion y descalificacion del
trabajo humano es en el mejor de los casos un simple
despropésito. Educacion y socialismo se reclaman mutuamente

porque educacion y capitalismo se han tornado definitivamente
incompatibles.

En esta perspectiva, se plantean un conjunto de
reivindicaciones transitorias, cuya funcién debe estar dirigida a
estimular la accion directa y a apuntalar la preparacion de la
movilizacién popular. De ninguna manera puede reducirse aun
expediente de caracter académico o a un recetario de reclamos
a ser ejecutados por los érganos o instituciones representativas
del estado burgués. El movimiento docente-estudiantil puede y
debe actuar como revulsivo, preparando la intervencién
dirigente de los trabajadores movilizandose por:

1) La obligatoriedad de la ensefianza como obligacién de
garantizar la escolaridad de la familia obrera (becas subsidios,
asignaciones familiares, comedores escolares). Paso de la
juventud trabajadora a la educacion, para los estudiantes que
trabajan 4hs de estudio 4hs de trabajo, a costa del empleador.
Fuera el embrutecimiento profesional, eliminacién del régimen
de pasantes-tercerizados. Pasantias educativas bajo curricula
establecida por la docencia y no la empresa de no mas de 4hs,
pagas, bajo convenio de larespectiva actividad.

2) El Laicismo, entendido como una lucha contrala injEre_ncia
clerical y el oscurantismo confesional. Fin de todos los subsidios
a la educacién privada. Colocar a las escuelas y
establecimientos que amenacen con el cierre bajo control

estatal.

3) La gratuidad concebida como monopolio de la ensefianza
y la centralizacién de los recursos educativos para _pror_nover el
acceso de todas las capas de la poblacion. Nacionalizaciénde la
educacién en todos sus aspectos.

4) Democratizacion plena de la vida educacional: direccion
democratica de la Comunidad Educafiva, con mayorfa de
docentes y estudiantes. Elaboracion de objetivos, contt_emdo_s y
distribucion de recursos en manos de esta direccion
demacratica de la educacién integrada por todos los miembros
de la comunidad educativa. Elegibilidad de autoridades,
directores e inspectores en todos los niveles de sistema
educativo. .

5) Satisfaccion de los reclamos docentes. Apoyo a la lucha
docente y el reclamo del salario igual a la canasta familiar por un
cargo. Fin de la precarizacion laboral y educativa.




El pianteo sacialista en educacion, contra las reformas educativas capitalistas

Analisis de las leyes educativas
en el contexto de la privatizacion

mundial de la enseilanza, reformas
educativas capitalistas.

Dan|e| S|erra Version resumida del original publicado en el folleto

Educacion, en la Argentina y el mundo”, Tribuna Docente, Diciembre de 2004,

Introduccion

Alrededor de la privatizacidn (mercantilizacion) de la
educacion se ha forjado un mito, especialmente alimentado por
el centroizquierdismo vernaculo, de acuerdo al cual se trata de
una enfermedad propia de los paises pobres, de las naciones
semicoloniales, una infeccién de planes de destruccién
educativa que desde hace tiempo afecta a regiones
“marginales” y "excluidas"; en nuestro caso, Latinoameérica.
Desde este punto de vista, atin cuando se reconoce que se frata
de planes de privatizacion elaborados- y financiados por el gran
capital y por las instituciones internacionales del imperialismo
(Banco Mundial, Unesco, Cepal, BID, etc), al reducirlo a un
aspecto especificamente autéctono (pero introducido "desde
afuera"), salvan al capitalismo lugarefio de su responsabilidad,
al tiempo que niegan que la conversion de |a educacion en un

neg_oclio lucrativo forme parte de una tendencia mundial del
capital.

Burocracias sindicales como las de Ctera-Suteba sostienen
esta caracterizacion, de acuerdo a Ia cual la "transformacion
educativa” de los afios ‘90 del pasado siglo es un subproducto
de la 'globalizacic')n del capital para los paises "periféricos”,
Ademqs, en el marco de una globalizacién gracias a Ia cual "La
Argentina, como muchas otras partes del mundo, esta siendo
transforr_nada, en buena medida, por el impacto de fuerzas
economicas mundiales, sobre |as cuales los gobiernos de cada

pais no tienen demasiado control" (1), lo presentan g
hechoinevitable. : i R,
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Las reformas educativas en los paises imperialistas
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flexibilidad laboral contra los docentes, mayor vincu'la.ci()n entre
las empresas Yy la educacion y un giro superior en la
mercantilizacién de la ensefianza. Una reforma de la reforma
para salir del colapso de lareforma.

Las voces indignadas por el retroceso edycalivo
estadounidense, con informes grandilocuentes que sefialaban
cosas tales como que "la historia no tolera a los aciosos” (6),
estaban motivadas, sin embargo, por causas menos altrurstgs.
Como consecuencia dell derrumbe del sistema educapvo
yanqui, “los costes de adleslrgmiento de empleados de nivel
inicial en las empresas americanas excedieron en 1990 los
30.000 millones de dolares". Para mayor clarldqd, empresas
como "American Express dejaron establecido que su
participacién en la educacién publica estaba basada en lo que
ellas denominaban interés propio inteligente, que se traducia en
una reduccién del coste de adiestramiento de los empleados
mediante el desplazamiento de dichos costes financieros a las
escuelas publicas" (7).

Para trasladar dichos costes financieros al-gasto ptblico, la
"segunda generacion de reformas" conformd, extengié y
masificé una amplia red de "community colleges”, que prmdan
una capacitacion técnica de dos afios, con la inclusién de
pasantias en las empresas, dentro d_el sistema fom'l?l de
ensefanza y bajo el sostenimiento financiero estatal. Este "post-
grado" secundario sui-generis, que moldea a Ios' alumnos en
funcién de las cambiantes necesidades técnicas de las
empresas, ha sido reclamado por Techinty la UlAalos ministros
de educacion desde Filmus en adelante, obteniendo
importantes concesiones.

Otro aspecto de los cambios que se comenzaron a imponer
desde la década del ‘80 fue el de adjuntarle a la "autonomia” de
las escuelas responsabilidad "financiera”, en el marco de una
amplia publicidad de su gestién (mediante la publicacién de las
evaluaciones periddicas sobre los colegios) para que los padres
tuvieran elementos para elegir dénde educar a sus hijos. Se
trata de la instauracion de las escuelas “vaucher", que
generaron, con algunos cambios, la base para uno de los
negocios mas rentables para los capitalistas en el terreno de la
educacion: las escuelas "habilitadas”. De todas formas, unas y
otras, hicieron mas profunda la crisis educativa norteamericana
y ahondaron como nunca la brecha entre escuelas "vaucher”
pobres y escuelas "vaucher” ricas, y escuelas "habilitadas” (de
“gestion" privada) medianamente estructuradas y escuelas
"habilitadas" reservorios de matriculas marginales de barrios
pobres.

En la medida de que no hay ninguna razén por la cual |a
privatizacion de las escuelas, previa campafia denostando su
desemperio, tuviera que ser diferente que la pnvr?tlzqqidn de
rutas o de los recursos naturales, Ias.escuelas habilitadas"
fueron un fiasco y "la mayoria tiene los mismos"problemas quela
€scuela publica, cuando no problemas peores (8). Pero el gran
logro de estas escuelas privadas con licencia estatal fue el de
darles "salida g |os marginados de la educacion publica: les
prometieron un camino mas rapido y facil a la pbtenc:ién del
certificado”. Estamos hablando de la promocion directa (que los
ayer Filmus, hoy Sileoni, aplican en Argentina) en escuelas en
las que "el nivel académico suele ser bajo" (9). En concreto, las
escuelas "habilitadas” fueron galpones "habilitados” para
fabricar diplomag truchos.

Teniendo en cuenta que la educacién norteamericana,
probablemente mas que ninguna ofra, esta orientada a la

formacion de "recursos humanos" para satisie=
necesidades de las empresas, el balance de la &=
Motorola define los logros de la "segunda generacic.
reformas". Efectivamente, "Con la introduccion primero de™
procesos de control continuo de calidad y luego con \
reconversion a la tecnologia celular de su planta de Chicago,
Motorola pudo comprobar las serias deficiencias educacionales
de sus 25.000 empleados: mas de la mitad de ellos no tenian los
conocimientos de lectura, escritura y matematicas que se

esperaba de un egresado de séptimo grado de la ensefianza
basica" (10).

Esta situacion inaugurd la tercera etapa, la de la integracion
directa de la escuela a la empresa. Motorola auments el gasto
en preparacion de sus empleados de 7 millones a 25 millones de
délares anuales, y, para llevar adelante tan ambicioso programa
"establecié estrechas vinculaciones con varios tipos de
establecimientos educativos. Dichas relaciones, en cierto
sentido parecidas a las vigentes entre la empresa y ... sus
proveedores (i), incluyen el intercambio de personaly de equipo,
asicomo el disefio conjunto de planes de estudio” (11).

La "Reforma Educativa” fue tomada por las empresas
directamente en sus manos, las que formaron coaliciones para
la transformacién de la educacién. De menor a mayor,
programas como los siguientes definen el curso final de |a
educacion yanqui: El programa "Adopta School”, uno de los méas
populares, asocia a una empresa con una escuela en particular,
y directamente establece la participacién de personal de la
empresa en la tutoria y orientacion de la escuela. Una variante
de este "programa”, es la instauracién de becas para
determinada matricula de barrios pobres, y los alumnos mas
destacados terminan trabajando en la empresa. El paso
siguiente, es el de programas como el denominado "Compact™:
las empresas de una regién se vinculan con las autoridades
educativas distritales y establecen un plan conjunto de
curriculas y de administracion de las escuelas. El tercer paso
(siempre con asistencia financiera de estado) es poner en
funcionamiento su propia escuela (como la escuela secundaria
de la compariia American Express en Nueva York), y el cuarto,
es el de la coalicion de empresas para crear escuelas
corporativas a gran escala en una determinada ciudad. (12)

El testimonio actual de los resultados educativos de las
reformas norteamericanas es la realidad de colapso de la
educacion. El deterioro del sistema educativo es impgrable
desde la década del ‘60 y ha establecido una clara divisién de
educacion para ricos y de ignorancia masiva para pobres.

Otro pais emblematico es Inglaterra, las reformas
comenzaron a gestarse en 1979, bajo el lema de introduciren la
educacién cinco cuestiones esenciales de las que
supuestamente carecia: calidad; diversidad (pontra la
uniformidad del curriculum Gnico o nacional); mayor ingerencia
de los padres en las decisiones; autonomia y descentralizacion
financiera.

El avance mayor, de todas formas, se produjo con la ley de
1988, que introdujo definitivamente la "gestion” municipal
(Gestion Local de Escuelas), "que amplia los poderes de los
consejos de direccién para que puedan asumir el control de |a
mayor parte de sus gastos, en lugar de las Direcciones Locales
de Ensefianza, y reciben practicamente la responsabilidad total
por la designacién y el despido del personal® (13). La
descentralizacion, la privatizacion y . la flexibilizacion y
precarizacion del trabajo docente es amplisima desde esta
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legislacién que, ademas, en funcién de brindar la "diversidad”
comprometida, creé las Grant Maintained Schools (Escuelas
Concesionadas Subvencionadas), que estan fuera del alcance
de las Direcciones Locales de. Ensefianza (nuestros distritos),
controladas por los ya descriptos consejos, y que cuentan con
total libertad para efectuar gastos y tomar decisiones
relacionadas consu personal.

Para completar el circulo, en 1991 y en 1992 se
establecieron la Ley de Condiciones y Pago para Profesores de
Escuela y la Ley de Educacién en Escuelas, que plantean,
respectivamente, “fijar politicas capaces de obrar una mayor
fiexibilidad y autonomia en cuanto a las remuneraciones, a nivel
de escuela y del profesor individual® (desaparece cualquier
derecho de orden colectivo), y la inspeccién rigurosa de las
escuelas, "en un esquema concebido por el Departamento
Regulador de Enseiianza -OFSTED- (14).

El mayor control sobre los recursos financieros unido a la
exigencia de mayores rendimientos, condujo a la posibilidad de
asignar recursos en funcién de la satisfaccién de necesidades.

El "parche” briténico se orient6, también, a la "capacitacion
post-escolar, a fin de facilitar la insercién de los jévenes en el
mercado de trabajo” (15). Para ello se creé la Manpower
Services Commision (Comisién de Servicios de la Mano de
Obra), que puso en funcichamiento programas para jévenes de
enfre 16 y 18 afios, para moldearlos de acuerdo a los perfiles
I ‘xigidos por las empresas.

- La profundizacién de las reformas y sus resultados pueden
sintetizarse en el hecho de que "las empresas integran el érgano
de gesti6én de las escuelas municipales, los docentes hacen
pasantias en las compafilas y las universidades inglesas
obtienen gran parte de sus fondos de contratos con empresas”

Mas alla de la agudeza que adopte la privatizacibn de la

educaci6n en nuestros paises, esta mas que claro dénde es que |

_ seincuba el huevo de la serpiente.
Las reformas educativas en América latina
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Sin pelos en la lengua los funcionarios del gran capital
recomiendan "un desacoplamiento entre |a ensefianza media y
la universidad, cuando sé6lo un reducido porcentaje de sus
egresadp; llega a las instituciones universitarias. En la medida
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" La Nueva ley. Contrala educaciéh,

" los docentes y el mundo del trabajo.

- ‘Pablo Heller ruticado enTibuna docente N° 77. Agosts 2006.

El dia que se anunci6 en la Rosada la elaboracién de una
nueva Ley de Educaci6n, Kirchner estaba acompafiado porla
Iglesia, representantes de los grandes grupos empresarios, los
legisladores que sancionaron la vieja Ley de Educacion y, en
primerisimo lugar, el propio Filmus.

Rebelién educativa

La campafia oficial por una nueva ley educativa busca
desviar la tendencia a la rebelién que promueve la crisis del
sistema, no s6lo en Argentina sino en todo el mundo. Asi lo
pusieron de manifiesto las recientes movilizaciones
estudiantiles en Francia, Chile y Grecia. Lo mismo ocurre en
Argentina con las huelgas docentes y las tomas de facultades y
de colegios.

El derrumbe del actual sistema educativo esta directamente
relacionado con un agotamiento de la capacidad tradicional del
Estado para asegurar la educacion y la salud, porque asigna los
recursos fiscales a la deuda publica y a los subsidios al capital.
La base social de la educacién se encuentra minada, a su vez,
por la miseria generalizada. Hay un alumnado masivo con
demandas basicas insatisfechas y una docencia que gana por
debajo del nivel de pobreza. Otra cara de la misma moneda la
constituyen las escuelas que se caen a pedazos: el 60 % esté en
mal estado. Esta miseria soclal es la base de la desercién, del
fracaso escolar, de la repitencia. La escuela, cada vez mas, se
reduce a un centro de asistencia social, mientras las condiciones

para la ensefianza y el aprendizaje se deterioran
progresivamente.

La reforma que ahera impulsa el gobiéme no ataca esta
situacion, lo que supondria encarar una reerganizacion secial
anticapitalista. La recuperaciéi ecenémica sebre Ia que tanto
bate el parche el gebierne, lejos de mitigar la desigualdad y los
contrastes sociales, los ha incrementado. Asistimos a una
reactivacién del capital centra la fuerza de trabajo. Los subsidies
que el gobiemo nacional otorga a los capitalistas por diferentes
conceptos (més de 20.000 millones de pesos), es el equivalente
a casi dos veces el gasto educativo, tanto de la Nacién como de
todas las provincias.

La nueva ley procura adaptar el sistema de educacién a este
contexto capitallsta, reservando al Estado un roi auxiliar. Lejos
de poner fin al llamado “neoliberalismo®, apunta a salvar las
principales imposiciones del menemismo y, agreguemos, la
dictadura militar, que inicié el traspaso de las escuelas y colegios
alas provincias.

EDUCACION Y SOCIEDAD

La propuesta del gobierno hace hincapié en la necesidad de
vincular la educacion a la produccion. ¢ A qué produccién? ¢Ala
produccién que, por ejemplo, viene destruyendo el medio
ambiente? La produccién organizada bajo el principio del lucro
privado (capitalismo) es la principal responsable de la
degradaci6n del habitat natural, contra la que fingen protestar
los ‘progresistas’ que reclaman una educaci6n para ia
produccién. ¢ Por qué no se dice: una educacion que defienda el
patrimonio colectivo del medio ambiente contra la confiscacién
de la naturaleza por parte del capital?

Ahora bien: ;la explotacién capitalista de la fuerza de trabajo
no constituye la esencia de la destruccion de ese medio
ambiente que tiene por sujeto fundamental al ser humape? La
educacién deberla estar al servicio de la potenclacién del
individuo social, lo cual exige, ar;tgs,d un cambio radical de la

i6n ecenémica de la seciedad. ‘
mgﬁgi;arg;fuesta del gobierno, que pretende pref.entarse come
progresista y hasta con un contenido “humanista®, no da cuenta
de esta contradiccién ni echa luz sobre el cardcter que asume la
produccién bajo el orden social vigente. La propuesta
gubernamental consagra, en cambio, el principio ppuesto:
sacrifica los intereses sociales celectives al interés particular del

capital.
DOCENTES

La propuesta gubemamental de un “salaric por mérito” es
una verdadera impostura, cugndo el basico oscila en los 300 6
400 pesos. Ei planteo del “mérito” procura justificar ese salario -
basico, de donde arrancarfan “salarios de boalsillo®
diferenciados, segin los caprichos de los cafificadores de
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capacitacién. Este sistema empieza por descalificar el titulo
docente y por lo tanto toda la educacién que consagra la
formacion de la docencia. El “mérito”, a partir de migajas
salariales, impondria una flexibilizacion laboral en las
condiciones del trabajo educativo. Se procura la destruccion del
estatuto. La capacitacion docente, que vincularfa el salario al
meérito, representarfa un nuevo negocio para los institutos
privados, una vez que el Estado nacional y las patronales se
retiran del sostenimiento de la educacion. El salario por mérito,
mas que un fraude, esun insulto.

EIASCOY OPORTUNIDAD
El gobierno anuncié con bombos y platillos una

megadiscusion con ‘los argentinos y las argentinas”. Pero,
abruptamente, el 30 de junio, el mismo Filmus le puso fin al "gran
debate” antes de que comenzara. Anuncié que la “ronda de
consultas previa al debate de laley finalizara el 5 de julio, cuando
docentes y alumnos discutan en las aulas de las 44.000
escuelas del pafs sobre laLey de Educacién” (Télam).

La “consulta” del 5 de julio, en base a veinte preguntas
capciosas, es un despropdsito pedagégico, pues slempre se
deberfa estimular el discemnimiento y el desarrollo de ideas y
conceptos, y de ningin modo limitar a los docentes yalumnos a
responder a un cuestionario. Los autores de |a reforma
educativa se han revelado, de este modo, como unos perfectos

analfabetos. Todo esto ha provocado una repulsa generalizada
a la consulta. Esta muy fresco en la memoria el fraude de la
consulta sobre la Ley de Financiamiento, que despert6 un gran
rechazo. Los Sutebas opositores y otras seccionales docentes
antiburocraticas, como Aten Plottier, se han puesto a la cabeza
de este rechazo. Han impulsado pronunciamientos de docentes

y padres en las escuelas, y movilizacione.
: s frente a los consejos
escolares el segundo dfa de la consulta yel19/7.

El ministro Filmus muy probabi »
: lemente haya acusado recibo
:ie este climay prefiere reprimir el debate de “Ias argentinas y d@
0s argentinos” antes de que se le transforme en un bumeran.

Con mas razén, frente a este cuadro, es necesario abrir 12

discusién y organizar la movilizaci
za i ra
sacarla educacién de la cidn. El punto de partida pa

financiamiento de todo
necesario dedicar a edy
nacional, un salario basi

el sistema educativo, para lo cual €s
cazlér; el 30 por ciento del presupuesc§°
code 1.000 pesos para toda la docencia
z;i ::omsocratiz!aci(m general del sistema educativo, a través de

J0S escolares electos con participacién en su seno de
representaciones electas de trabajadores

Lgs Sutebg
secclonales docentes antiburocraticas de todo el pals tienen 12

oportunidad de poner en )
. march a de
denunciay de movilizacién, a una campafia unificad
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crisis empieza por la nacionalizaciénde! -

-fécuperados, ‘la Conadu(h), la Fuba™y las .

Un mismo planteo del gobierno, Ia
iglesia, la UIA, del Ariy de ... Ctera.

Daniel Sierra eusiicado en ribuna bocente N°77. Agosto 2006.

La direccidn celeste de Ctera ha presentado a la Nueva Ley
de Educacién como un avance histérico para la docencia y los
trabajadores porque seria la consecuencia necesaria de la
derogacién de la nefasta Ley Federal de Educacién. De esta
mariera hacen el trabajo sucio de enmascarar una ley que
sostiene todos los planteos de la era menemista y que ahora
avanza sobre las condiciones laborales docentes.

El planteo de Filmus, promueve claramente la adaptacion de
la ensefianza a las necesidades de las empresas, la destruccién
de la escuela media y la sliminacion de las condiclones laborales
docentes. Por ese motivo cuenta con el apoyo cerrado de los
representantes del gran capital (UIA), de la ensefianza religiosa
(Consudec) y de la oposicion centroizquierdista (Maffei-
Macalusse, Ari).

Gobierno, iglesia, oposicién politica y empresarios unidos en
un mismo objetivo anti- popular. Pero también junto a ellos, la
Ctera.

Primera coincldencla

Primera coincidencia El gobiemo ha planteado claramente
en sus diez ejes para el debate que la educacién debe estar al
servicio de formar mano de obra descalificada para las
empresas. Es decir, la educacién debe ser un apéndice de la
producci6n. '

Los opositores del Ari, por medio de un proyecto de ley
presentado por Marta Maffei y Eduardo Macalusse (ex
dirigentes de Ctera-Suteba), coinciden plenamente con
Kirchner. En su proyecto, sefialan que la educacién debe
“proporcionar a los estudiantes una alfabetizacién cientifico-
técnica pertinente y desarrollar la capacidad de respuestas
sociales ante los cambios en la ciencia, la técnica, el sistema

productivo y el mundo del trabajo”.

En el mismo punto, la Iglesia sostiene la defensa de la
autonomfa de sus escuelas, para defender la “posibilidad de las
instituclones de elaborar sus propios proyectos educativos, en
la atencién de Ia relacién entre educacion y trabajo”( Aporte del
Consudec).

T

Ni hablar de los puntos de contacto de la UlAque, sin medij;
tintas, plantean escuelas que mantengan “con las empresas de
la zona de influencia convenios de pasantias docentes y de
alumnos, y visitas periédicas de profesores y directivos para
detectar los requerimientos de la formacién” (Carta de Luis
Marfa Blaquier, en nombre de la UIA, a Filmus).

La propuesta de Ctera, por su parte, invita a plantear la
educacién y el trabajo “desde una propussta altemativa que no
pueds escindir la formacién del ciudadano de la del trabajador”
(“Aportes para el debate de una nueva ley de educacién”- Ctera).

Segunda coincidencia

El gobierno le ha mentido a los padres y a los alumnos, como
antes a los profesores, diciendo que la nueva ley va a reinstaurar
la vieja escuela secundaria. Se trata de una mentira cruel,
porque la propuesta de Filmus es la de extender a todo el pals la
nefasta Secundaria Basica de la provincia de Buenos Aires, la
ESB (el mismo Tercer Ciclo de la Ley Federal de Educacién pero
con otro nombre), la que es seguida per el Polimodal actual (el
mismo de la ley menemista) .Es decir, la perspectiva del
gobiemo es la de avanzar atn més en la descalificacién de Ia
escuela media, y convalidar, ademas, la desercién masiva luego
de los seis afios de educacién general basica.

Maffei-Macalusse, por su parte, hablan en su ley de “ Ciclo
Secundario Basico Comin (variante de la ESB) y Ciclo
Secundario Superior Orientado” (variante del Polimodal). La
primera parte de la secundaria es como dice la palabra basica y
la “orientacién” es parael... trabajo. '

La iglesia defiende a muerte la actual estructura de la ex
escuela media, igual que la UIA, en tanto que para Yasky-Ctera
la secundaria debe estar integrada por un “Secundario Bésico
General y un Secundario Orientado”.

Més claro, Iéase Ley Federal de Educacién.

Lamadre detodas las colncidencias
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. Pero la coincidencia principal es la que los une en funcién de
liquidar las condiciones laborales docentes, especialmente |a
estabilidad laboral.

El gobierno ha legislado ya en la Ley de Financiamiento yen
las leyes técnicas la eliminacion del Estatuto del Docente' (ver
articulo 10 de la Ley de Financiamiento). La nueva normativa
que promueve la legislacion kirchnerista establece que los
docentes debera acceder a los cargos a partir de su calificacion
en virt.ud de la cual los directivos y autoridades educalivasl
seleccionaran al personal a su gusto Maffei-Macalusse-Ari
proponen “nombrar personal de acuerdo al mecanismo d
ingreso, calificacién y promocién que se establezca en eFi

convenio colectivo”, lo que supone la eliminacién Ii
: a eliminacion li
Estatuto del Docente. e o

i El (?onsudec: en tanto, asevera que “sélo se lograra una
educacion de calidad si se mejoran las calidades de la formacign

docente, inicial y continua y se desempefia una carrerd
profesnlopal". Para la Iglesia es preciso “discutir las modalidades
y condiciones de la carrera, |a que deberia contemplar diversas
ynovedosas posibilidades de ascenso”.

La UIA directamente habla de “la seleccién, capacitacion Y
promociénde los buenos maestros”.

_ Y Ctera? Ctera exige la formacién inicial y continua, en 108
mismos términos que los demas*actores” del debate educativo:
y.reconoce que la excusa de la calificacion sera utilizada paré
..echar docentes de sus cargos cuando se ataja diciendo
rechazamos cualquier intento de vincular la formacién continua
al salario” (Aportes paraeldebate... Ctera).

Los planteos del gobierno, de la UIA, la iglesia, el Ari ¥ 2
Ctera se parecen como dos gotas de agua. 5

Debemos denunciar el caracter menemista de la campand
dela Ctera-Yasky en defensadela Ley de Filmus.
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Reforma de la educacion media para
desvalorizar la escuela secundaria

Da I'li el Slel'r @ Version resumida del folleto “Reforma de la Educacion Media para desvalorizar la escuela
secundaria” de Tribuna Docente de febrero de 2010. El texto completo puede consultarse en www.tribunadocente.com.ar

El ministro de educacién de la Nacién, Alberto Sileoni, y
Mario Oporto, Director de Escuelas de la provincia de Buenos
Aires, han presentado a la reforma de la educacién media como
el resarcimiento de una vieja deuda con la sociedad,
especialmente con los chicos de los hogares mas pobres:
terminar con el colegio “elitista” de antes, y con la version todavia
peor de aquél que resulté de la “primarizacién” de la secundaria
como consecuencia de las reformas de los afios noventa, con la
EGB 3 antes, y laESBy el Polimodal actuales.

La reforma bonaerense que pregonan sera el modelo para
llevarla a cabo en todas las demas jurisdicciones del pais. Segin
el verso del gobierno, se trata de una escuela para “lainclusion”,
contrapuesta a la actual, que excluirfa a los alumnos porque los
contenidos no sirven y por la insensibilidad de los docentes, a los
que sdlo les importa, en la version ministerial, que los alumnos
se adapten a sus exigencias.

Es decir, el gobierno ha planteado la reforma como una
accion “progre”, una decisién democratica y de avanzada en

defensa de la educacion.

El diario “La Nacién”, sin embargo, publicé que la noticiade la
reforma de la educacion media habia sido recibida con frialdad y
poco entusiasmo entre los docentes y los padres, muy en
detrimento de las expectativas gubernamentales.

Ese vaticinio se confirmd plenamente en las jornadas de
perfeccionamiento docente de presentacion de la “nueva
Secundaria” convocadas en el ambito de toda la provincia de
Buenos Aires por el ministro Oporto. En ellas, a pesar del
dESponocimiento de los cambios (desconocimiento promovido
obviamente por el gobierno), la enorme mayoria de la docencia
repudic la reforma, en la que intuyé una politica de atague a la
educacién publica y a sus condiciones de trabajo. Esta profunda
desconfianza esta asentada en las nefastas consecuencias de
las reformas antieducativas de los tltimos veinte afios, de las

que los actuales funcionarios educativos fueron todos €o-
autores,

La reticencia de la mayoria de los profesores ademas de
profunda es muy acertada. Los objetivos de esta reforma, que
corona las avanzadas privatistas de reforma de la educacion

media para desvalorizar la escuela secundaria, de la Ley
Federal de Educacion y de las actuales leyes anti-educativas K,
pueden resumirse en: primero, presentar los cambios como una
forma de desmarcarse de su responsabilidad en la destruccién
que han realizado de la educacion publica. Segundo, devaluar,
desvalorizar la escuela para quitarle valor a la fuerza laboral que
forma la escuela para las empresas. Tercero: Adaptar la escuela
a la actual situacion de la crisis econdmica capitalista y a la
realidad de hoy de la clase trabajadora argentina. Cuarto:
Educar para la “empleabilidad”. Quinto: Precarizar a las
escuelas, a los docentes y reducir el gasto en educacion, y
flexibilizar por completo el trabajo docente, en el marco del
derrumbe de las finanzas publicas de la Nacion, de la provincia
de BuenosAires y de todas las provincias.

Para llevar a cabo esta tarea sucia se ha conformado la friple
alianza del gobiero, las camaras patronales y la burocracia
sindical docente.

1. Pretenden que los docentes son responsables del
derrumbe educativo

Cerca de 900.000 jévenes en edad secundaria no estudian;
“a partir del 2003, la matricula de la educacion secundaria
comin ha comenzado a descender, fenémenc que se verifica
exclusivamente en el sector estatal’; “sélo la mitad de los
alumnos del secundario llegan al dltimo afio de estudio en el
término correspondiente” (el resto repite) y ‘el 52 % de los
jovenes de 20 a 29 afios no cuenta con el cemlﬂcadg' de escuela
secundaria” (Documento Preliminar para la discusién sobre La
Educacion Secundaria en la Argentina, Ministeri_o de E_ducacic'm
de la Naci6n). Estos motivos, que los funcionarios utilizan para
justificar los cambios, son la expresion de su responsabilidad en

|a destruccion de la secundaria.

También buscan evadir Ia responsabilidad del régimen
politico que integran en Ia pauperizacion de las masas, pues
reconocen gue tanto en la educacion pliblica cuanto privada “se
verifica una relacién directa entre el nivel de escolaridad del
padre/tutor y el rendimiento escolar de sus hijos: A mayor nivel
educativo del padreftutor, mayor rendimiento del alumno”
(Documento). Es degir, reconocen que en las aulas no se puede
terminar con la diferenciacion de clases que existe fuera de la
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. escuela.

Acusan alosdocentesde: .

Faita de autoridad: El! docente debe considerar a “su
autoridad como una conquista sujeta a renovacién permanente
y no como una propiedad inherente a su funcién”. Por eso,
habria que avanzar “en una nueva profesionalidad de los
docentes”.

Falta de adaptacién a las nuevas modalidades de los
jovenes: Los chicos que “fracasan (en la escuela) aprenden muy
rapido y en forma cotidiana en otros contextos”. Es decir, a la
escuela se la menosprecia por inadecuada y se enaltece la
educacion no formal, la escuela de la vida, la escuela de los
saberes adquiridos en la practica.

Falta de sensibilidad social: Se acusa a los docentes de ser
responsables de la desercion de los chicos porque “el disefio y
ejecucion de acciones de retencién desde la escuela implica
reconocer que la incidencia de factores externos sélo se vuelve
determinante cuando se enfrentan a una situacién escolar que
no considera las particularidades y necesidades de [a poblacién
de nifios y jévenes, sino que sélo espera ia adaptacién del
alumno a su normativa y practicas”. No es g gobierno el
"esponsable de las condiciones “extemas”, pero sf Io serfan lo
docentes de no considerarlas. s

Exceso de expectativas: “Las representac
los docentes frente a las posibilidades de éxit::‘::nf?:cg‘;ﬁ g:r:;
alumnos (...) inciden en el desempeito de nifios yjévenes(...)
pueden condicionar la opini6n que el propio alumno tiene de s);
mismo”, al punto de que las expectativas de los docentes en sus
alumnos sean las que promueven la desercién i

“El alto grado de indiferencia, naturalizacion o im tenci
segln los casos, de Ia problematica de la desercién enpglgug:s:
esclt:tael(ajs secundarias” (j!) (todas las citas del “Documento®).

" ireccién cele§te de Ctera (Yasky, Maldonado, Baradel
s(;clnna) plantea lo mismo que el gobierno, sélo que no acusaf;

0 a los docentes. También hacen responsables del colapso

educativo a | , )
Juventud). 08 padres (los trabajadores) y a los estudiantes (a

posiEt:e"e‘dLO:?t? “Ofra escuela secundaria es necesaria y
e ) ra, la burecracia se suma a los ataques de lo
Lg:aﬁ:g contra la comunidad educativa: °
padres, responsables; { o alumnos, nos dice Stella

Maldonado, “sen hijos
dorache s o jos de trabajadores sin emp!eo y casi sin

Los alumnos, responsables:

pobres, el proceso de ensaﬁanzDa\eLz::qgiﬂ:zibIa?S hljog de los
Impulsiones, actos vielentos...” Del lado dg la cf 6 mogos
mercadoe encuentra en los adolescentes g [os Zzensmadiai el
natos que el sistema necesita, y los convierts on b oo
soclales cuya imagen fisica, sus codlges, sus ‘pfefe'r modelos
intentan Imponer al cenjunto social® (idem). encias so

Los docentes responsables: “Para contravenir ef Mandato

se!ect'ivo del viejo secundario (...) los docentes deben
reflexionar critica y colectivamente sobre el proyecto de
ensefianzay el sentido que tiene para los adolescentes de hoy
los conocimientos que ponemos -0 no- a su disposicién”.

El primer paso en la lucha contra esta reforma, y contra todas

las leyes antieducativas vigentes, es la denuncia y 8-

delimiwdén clara respecto del Estado y de los gobiemos
capitalistas que vienen aplicando la sistemética destruccion de
la educacion publica, y de la burocracia sindical docente y de 18
th, que actia como una rueda auxiliar de estas politicas
antieducativas y antiobreras.

2.El objetivo es devaluar la secundaria '

Quieren hacer una escuela més flexible, tanto en 108
contenidos cuanto en los ciclos y las condiciones para recibirse-
Quieren devaluar la escuela secundaria, no mejoraria. Esto €8
asf porque, como el mismo Ministerio de Educacién Naciona!
dice en su revista institucional, “para los requerimientos
—-minimos de la actual oferta laboral, a los estudiantes
egresados del secundario les sobra capacitacion®(El Monitor,
noviembre 2007). Entonces, hay que bajar el nivel, promover
una educacién mas simple, mas rutinaria, més vinculada a 128
necesidades basicas de ese mercado laboral, ymasbarata.

Tampoco es ciertala falacia de los funcionarios que cacarean
sob(e una escuela para “incluir” a los j6venes para que mejore"
su sltuaclfm enla sociedad. Enla investigacién sobre la escueld
secundaria titulada “Cada vez mas necesaria, cada vez M&S
|n§Uﬁc|ente', sus autores, Daniel Filmus Cari,na Kaplan, A" 2
Miranda y Mariana Moragues, afirman q'ue la secundaria "
torna cada vez mas insuficiente para asegurar a todos S
egresados la posibilidad de empleo en los segmentos 99
calidad". Se refieren a trabajos en blanco y no flexibilizados: La
respuesta a por qué pasa eso también la ofrece Filmus: ’
r_azén de ese proceso —dice- est4 mucho més vinculado co”
flpo de estructuracion del mercado de trabajo que 9" ;
exceso de oferta” por un crecimiento desmesurado dé |gs
matriculas en el nivel medio”. Filmus y cfa, son muy claros o
que en la actual etapa del capitalismo argentino no hay variante
de progreso para la juventud: “Asi como en momentos 1a
crecimiento econémico y expansién del mercado de “?aio 3
educacién desempefié un papel de ‘trampolin’ que permitid 4
muchos ciudadanos ascendieran a niveles sociales més altos:
en momentos de crisis del mercado de trabajo como el actudl 4
de una tendencia general a la movilidad social descendent®:
escuela se convierte en un "paracaidas’ que posibilita 94® :i
descenso sea mas lento de quienes concurren mas afios
sistema educativo” (idem). Como dice otra de las autora®
esta reforma reaccionaria, Adriana Puiggros (ex Directord '
Escue!gas de la provincia de Buenos Aires), “la escuela tien® a‘és
potenciar los saberes socialmente productivos que posee ”
HQOIE??'B,n!es. Para que su insercién laboral sea lo mas flexib”
POS(l: u: n(g?hvgdades educativas, N° 217, enero 2009). ylo
insorcion !am;m?' se ensefie, menos valdré lamano de 0bra
o ral” seréd “lo mas flexible posible”. Y los sabe

, @S que son sogialmente aceptados son aquellos q-d'a

reclaman los duefios de g “ ién” i o8
las fabricas, log eapitallstaas.pmduwén rosdecthos e

el

Col
me dice el ministro Atberto Sileani: “Simplemente:
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ayuda a que la persona pueda. Seria una indignidad del Estado
regalarle el titulo. Pero el Estado esta obligado a abrir puertas y

' dar posibilidades” (La Nacién, 25.07.09). Para ello, en el
- documento aprobado por el Consejo Federal de Educaci6n en
los ultimos dias de octubre 2009, “Los lineamientos politicos y

estratégicos de la educacion secundaria obligatoria”, se
cambiard el sistema de promocién “ para que incluya la
posibilidad de que los alumnos puedan dejar previas mas de dos
asignaturas”, (Télam), fléxibilizar el control de faltas, “promover
recorridos donde se ensefian saberes de otros campos” y
“pensar algunas estrategias de evaluacién que consideren la
posibilidad de que el alumno que ingresa debe egresar”(idem).

Segun los ministros, ésta seria una secundaria para formar

- para el trabajo. En realidad es una escuela para abaratar la

mano de obra paralas empresas.

3. Adaptar la escuelay la docencia a la actual realidad de
los trabajadores argentinos, a la crisis capitalista y a la
quiebra de los presupuestos estatales.

“Una mirada retrospectiva muestra que desde el retomo de la
democracia, en 1983, el promedio del indice de pobreza en el
GBA rondé6 el 37 %"(Clarin, 23.10.09). La mayor parte de esa
poblacién sumergida en la pobreza no son excluidos, sino
trabajadores en negro o precarizados, que cubren casi la mitad
de la mano de cbra ocupada en los centros urbanos. Segiin los
datos oficiales del Indek, que nadie cree, “sobre 11,3 millones de
trabajadores urbanos ocupados, 4,1 millones estan en negro.
Los informes privados marcan un porcentaje del empleo en
negro muy superior, por arriba del 40 %". También esos datos
oficiales indican que el salario en negro no llega a cubrir el 60 %
de la canasta basica. “Semejante desestructuracion al interior
de la fuerza laboral —analiza Clarin- ha barrido con otra regla
tradicional: que el trabajo en negro funcione como un
amortiguador temporario para quienes quedan fuera del sistema
formaf”. Esta es la mano de obra que quieren los capitalistas, la
realidad a la que las patronales quieren reducir a toda la clase
obrera del pais, para salir de la actual crisis capitalista con
nuevas condiciones de trabajo mas flexibles y precarias, y
salarios mas paupérrimos. (Esa es la base del ataque criminal
de la patota liderada por José Pedraza de la Unién Ferroviaria a
los trabajadores tercerizados del ferrocarril, que terminé con el
asesinato de Mariano Ferreyra, y las graves heridas sufridas por

- ElsaRodriguezy otros trabajadores, el 20/10/10). El ataque tuvo

como objetivo darle continuidad a las empresas tercerizadas en
el ferrocarril y evitar el pase a planta permanente que
reclamaban los trabajadores tercerizados. NdeR)

Condicienado por la misma crisis capitalista, el estado
nacional y los estados provinciales estdn en quiebra. El
gobierno K ya apeld a todos los fondes pesibles para sortear la
calda en la recaudacién fiscal y mantener el subsidio a los
grandes grupos vinculados al kirchnerismo: “Los fondes del
Anses, del Pami, de Fondes Fiduciaries, del Banco Nacién y del
Banco Central para el pago de la deuda®(Clarin, 23.10.09). La

rovincia de Buenos Aires tiene un déficit previsto para el 2009
superiora los 10.000 millones de pesos y ha arrebatado miles de
millones de pesos al IPS, robando las jubilaciones de estatales y

docentes.
En este contexto, los presupuestos educatives no sélo no

van a aumentar, sino que van a disminuir. La “nueva ia”
de Sileoni-Oporto es una secundaria sin escuelas, c:?)cfﬁgz;anneaé
de cursos y de escuelas, porgue no hay un solo peso destinado a
construir nuevas aulas, cuando Ja ‘supuesta secundaria’
obligatoria comienza con un déficit anunciado por el propio-
gobierno nacional de por los menos 1.000 escuelas. Es decir
que la escuela de la “inclusién” y la “escuela para todos” es Ia-
escuela del ajustazo, con menos cursos, menos edificios y
menos docentes. Y menos saberes, para una masa cbrera cada
vez mas explotada.

4. Educar para la “empleabilidad” = devaluar los
contenidos.

El planteo es educar para el trabajo, en los téminos
precarios de trabajo sefialados anteriormente. Eilo conduce a la

precarizacion también de los contenidos, a su devaluacion.

&Y es la empleabilidad? La Universidad Pedagégica de la
provincia de Buenos Aires, el 4mbito para la formacién de
docentes que forman docentes bonaerenses, la define asi: “Se
entiende por empleabilidad el dominio de las competencias,
entendidas como capacidades llevadas a la prctica, necesarias
para obtener y conservar un puesto de trabajo”. Y agrega: “hay‘,
consenso entre los autores que el sustento de habilidades
béasicas necesarias para el desempefio laboral proviene de la
formacién escolar; mas aun, cuando esta formacién queda
inconclusa antes de haberlas adguirido, los costos tanto
personales como sociales para recuperar esa carencia son
mucho mayores que cuando se adquieren en la escuela en la
edad correspondiente”. Claramente, la escuela al servicio de la
formacién de mano de obra barata para ia empresa.

También se explica en las diplomaturas de la Universidad
Pedagdgica de la provincia de Buenos Aires (UPBA) que “hace
algo mas de diez afios, el Ministerio de Trabajo de los Estados
Unidos, preocupado por el bajo rendimiento de las escuefas y
deseando mejorar la competitividad de las empresas
americanas convoc una comisién formada por empresarios,
educadores y responsables de la gestioén escotar. Su objetivo
era definir cudles eran las habilidades necesarias para el mundo
del trabajo. La comisién defini6 un cenjunto de habilidades
necesarias para todos los trabajadores competentes y que la
escuela debia proveer. Ese conjunto comprendia un
fundamento con tres elementos esenciales: habilidades bésicas
de lectoescritura y matemética aplicada; habilidades de
pensamiento que comprenden, entre ofras, capacidad de
solucionar prebiemas, tomar decisiones, procesar
intelectualmente la informacién; y cualidades persenales de
autoestima, respensabilidad y seciabilidad”. Es decir crear mano
de obra adecuada a las necesidades de las empresas pero
ademas diseiplinada, con “cualidades personales de
responsabllidad y sociabllidad”. A

LCémo definen los pedagoges capitalistas qué es una
competencia para la empleabilidad? Nuevamente, las
diplematuras de la UPBA dan las respuestas: “La competencia
laboral es una construccién social de aprendizajes significativos
y dtiles para el desempefio productivo en una situacion real de
trabajo que se obtiene no sdlo mediante la instruccién sino
también y en gran medida, mediante el aprendizaje por
experiencia en situaciones concretas de trabajo”.

21




Laidentificacién de competencias tiene en cuenta el conjunto

de aspectos que necesita la persona para su desempefio en el
.medio laboral. Pero su referencia ya no es ni siquiera el puesto
. detrabajo sino la persona trabajando.

El concepto de competencia laboral, entonces, se refiere ala

."capacidad del trabajador para obtener resiltados en su empleo,
no a la capacidad potencial, certificada a través de un titulo

educativo. LOS TITULOS NO IMPORTAN, lo que se aspira a
certificar (convertir en titulos) son las competencias.

No importa que el alumno sepa, sino que sepa hacer il
Importan las pasantias en las empresas y las ensefianzas de los
que saben hacer ese trabajo. Los trabajadores o los capataces
de esaempresa. Por eso, la “nueva secundaria” también debers
certificar saberes productivos que e! alumno trae de afuera, es
decir, adquiridos al margen de la educacién formal.

Para formar para la empleabilidad deben armarse “sistemas
de competencias laborales”. Los sistemas de competencias
laborales son arreglos organizativos en los que diferentes
actores acuerdan las formas institucionales, los procedimientos
los criterios y Iqs formatos parala normalizaciény la certiﬁcaciér;
de competencias laborales. Los actores participantes son
quienes otorgan reconocimiento a las normas y los certificados
producidos por el sistema. Esos actores, en el léxico de los
intelectuales de la_ reforma, son lag empresas, los organismos
estatales e lnsﬁt.uctones educativas y de capacitacién y. llegado
el mso..los sindicatos. Recientemente, la CGT yel mini;‘.terio de
Educacién de la Nacién han firmado un convenio en este

- sentido, incorporandoala CGTal“Plan FinEs".

Los 5|ste'mas de competencias de alcance nacional son
ameglos institucionales de caracter tripartito, que incluyen: a)
normas de competenciay las reglas de juego para generarlas, b)
certificaciones de compstencia y las condiciones y requisitos
para preduciros vy, c) disefios curriculares basados en las

Normas, que incluyen evaluaciones que con determinadas
garantias habiiitan ala certificacién.

Elalcance de los sistemas puede variar. En algunos casos es

~ naclonal, en otros ss limita a ciertos sectores productivos, a una

rpgiép en un pals o a un grupo de empresas o de instituciones
que lo construyen como un acuerde entre los participantes. O

hasta a una Gnica empresa. Es el camino de la escuela
auténama.

Efectivamente, “una escuela secundaria de calidad requiere
de flexibilidad organizativa y pedagégica para poder >
variedad de opcicnes que respendan a los diversos
destinatarios y les distintos contextos. Per eso hablamos dg
autonomfa en las decisiones curriculares, en las estrategias do
ensefianza, en la agrupacion de los estudiantes, en los horariog
en la contratacién del personal, la adquisicién y el usp ge Iaé
recursos didacticos, les mecanismos de evaluacién y de a-cre.
di-ta-cién (j) ... entre otros” (Academia Nacienal de Educacisn
Novedades Educativas, ‘Propuestas para transformar |g
educacién secundaria”, idem).

Estaes la escuelacontrariaala secundar:a “mitrista”, elitista,

" den los “progres”
“formateada para pocos’ que defien gres”. Una
secundaria “con esferas de justicia dentro de la escyela”.

Esferas “como el trabajo manual, los deportes, la informatica el
trabajo con la tierra”, .un objetivo pedagégico que “abre puertas?
la heterogeneidad: se aprende mejor de distintas formas: no
bajo el tinico sistema con un libro, un docente exponiendo ¥ U7
examen final"(Axel Rivas, Cippec, Clarin 29.10.09). Como dic®
Alberto Sileoni -“ofrecer distintas orientaciones y crear un
sistema escolar mas flexible, que permita a los alumnos avanzal
por materias y no por ciclos anuales”(La Nacidn, 25.07.09)- de
Esta escuela devaluada, contraria al paradigma mitrista

una escuela de calidad que lograba jerarquizar a los alumnos
Para ocupar lugares de mando en la sociedad”, justamente los
promovida por los mitristas, para evitar que la clase media ¥ ?a
trabajadores alcanzaran una educacion de calidad que PUS®

en riesgo su control sobre la sociedad capitalista de

siglo XiX y comienzos del XX. Rivas deberia leer a otro *progre + -

» ina:
que asf lo demuestra en su historia de la educacion agen"
Juan Carlos Tedesco.

e

Pero, ademas, lo que se intenta aplicar sigue modelos qlij:r:n
estan desenvolviendo en los paises capitalistas que seAqua
imitar. En Gran Bretafia se implanté un Sistema N.aaogiones
Competencias, El Consejo Nacional para las Cahﬁ.c.zad
Profesionales (NCVQ). Eso es una gran disponibil ion
programas de capacitacion, con mecanismos de certlﬁcagitados
unidades de competencia que permite a |05 C apas pard
avanzar a su propio ritmo y facilitar las Opon”"'dade-da
continuar el proceso de aprendizaje a lo largo de toda Iy
que quiere Sileoni, que la “gente pueda”. En do [0
introdujeron las unidades capitalizables fragmentan un
objetivos de aprendizaje en etapas y permn‘:endo nico
modularizacién del proceso. Y en Chile, la Formacion TeC pito
Profesional en la Educacién Media es entendida como U 1ad8
de preparacién inicial para el mundo del trabajo. desaro!
mediante una especializacion en un sector del muf
productivo; igual en México.

“Del objetivo del negocio alm ompetencias” .
Se esta formando aglos directicg: gee gscuglas, sobre ‘9‘;2
técnicas y profesionales, y a docentes de enseiianza super la
en técnicas que parten del estricto funcionamiento %
empresa, sus funciones, objetivos, yapartirdealily selo de
de allf armar los programas de estudio de cada escue!@ ¥ la
cada regién. Esto es Ia educacién organizada P22 =
empleabilidad”. (...) (Para profundizar el aspecto 9°
acreditacién de competencias ver la version comp
bunadocen .ar. NdR)

El programa escolar que resuita, reemplaza el m‘"'moo
entrenamiento que se le daba dentro de la empresa @ oy
Operarios, que ahora estaria sostenido, en parte por el estad .
€n parte, con una minima contribucién, por la empresa. q o
Obtendria resultados importantes en e! disciplinamiento dé o
j6venes-alumnos para el grade de explotacién creciente 9
deben imponer. Las pasantias, en condiciones precarias ¥ co
este entrenamiénto, consfituyen la figura central de gsté
embrutecimlento, que ésta lejos de ser una salida laboral Y uné
experiencia educativaiintégradora.

Nada de esto tiéne que ver con desarrollar conogcirnient™™
pensamiento  cléntifico, manejo de Ia tecnologia, visio'
Integradora de las clenclas, que la humanidad podria brindar
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fines del
", * docentes, sus titulos, S

a parﬁr .

jeta ©"

las futuras generaciones.

Asi se busca transformar la escuela publica nacional en una
fuente de oferta educativa para la demanda del mundo

empresario local.

Esta "nueva secundaria” no precisa de docentes, sino de
capataces e instructores a servicio de los capitalistas.

5. Precariedad y flexibilidad laboral para los dog:ntes |
La devaluacién de la escuela y de sus conteni ols es la
creacién de una escuela para rfeducir [a cultura de los al ur‘nnos;
es decir, una escuela de exclusién social. Para poner :n pie ;sjs
escuela desvalorizada hay que devaluar también a
us condiciones de trabajo, su acceso al

cargo. Y a la propia escuelaformal.

na presentacion con "bombos y plaful:os , los
doclél::gg fgzr:n inf?)rmados que la "nueva sF-ch.mdana(SI de nsaz
afios se implementara -ena mayorla de los distritos - s ge o)
establecimientos de polimedal (los viejos colegios secun ag ? )
los unicos que tienen dimens'iones para una secunda all
completa, Es decir, se ha paralizado casl en su .tot_ahdad, el
Proyecto de crecimiento de Ias ESB. Los motiv'o;s. Ni undpeso
para construir aulas, sobranlos directivos que se han cre;z o ;I>or
laESB ylos coordinadores que perdurande laEGB 3, sobranlos

profesores.

a "inclusién” masiva 0 €s un verso més

Esto quiere decir quela escuela tradicional. "Habra muchos

0 se realizara fuera de .
tipos de secundarios”, declar® Sileoni.

ntado por la Subsecretarfa
Efectivamente, el proyecto prese! 0
de Educacion de la Srovincia de Buenos eAlI‘:: r:Tltea:akr':e cg;g
esta nueva escuela secundaria inclusiva se p

‘en: "Centros de Escolarizacién de Adolescente y Jévenes";'
"Centros de Finalizacién de estudios y Vuelta a la escuela®;
“Centros para la Permanencia: Becas, Caj, Patios Abiertos,
Tutorias", todos lugares fuera de la educacion formal. La
"flexibilidad” de la "nueva secundaria” es la version para la
educacién media de ia Ley Segarra, de "Madres Cuidadoras”
para el nivel inicial. Esa ley, amparada en la excusa de que el
Estado no cumplia con la responsabiiidad de brindar educacion
inicial para todos los nifios por faita de jardines, autorizé a
intendentes y punteros, ONG's, capitalistas de la educacién,
aventureros, a poner en un local cualquiera un jardin devaluado,
a cargo de madres con alguna répida capacitacién, en lugar de
maestras diplomadas. En estos centros, los docentes pasaran a
ser instructores, sin estabilidad y por contrato. Incluso en las
escuelas de educacién formal, las tareas de tutorias, de
acompafiamiento de los alumnos para "que la gente pueda” (en
palabras del ministro de la Naci6n) seran cargos por contrato o
sin estabilidad.

En las escuelas, una parte de las horas impartidas serfan
curriculares y el resto extra-curriculares: Tutorfas, asistencia
escolar, etc, todo ello fuera de Estatuto, lo que para el resto de
los trabajadores se denomina "fuera de convenio”, sin
estabilidad, flexible y precarizado.

Debemos rechazar esta reforma, que transforma a la "nueva
secundaria” en institutos Pitman devaluados, costeados por el
estado. Y alos docentes, en trabajadores precarios.

Defendemos todos los derechos de los docentes y en
defensa de la situacién de los alumnos exigimos que se habiliten
todas las escuelas secundarias necesarias en base a
presupuesto para construilas y programas discutidos por
docentes, padres y alumnos.




£ planteo soclalista en educacién, contra las reformas educativas capitafistas DOCENTE '

‘ Mas todavia. Filmus asegura que inclqso “importantes
' sectores de la produccién atin no han accedido ni siquiera al

sistema fordista’(Filmus,ap. cit).

Antes, el tomero era un obrero stper-especializado, un
artesano que hacia el eje de su actividad en su habilidad para
elaborar cada pieza. Y a tantos tomnos, tantos operarios
‘especializados. Hoy, el obrero no debe tener semejante
calificacién, pues un técnico o profesional calificado (igual que
con el PLC una infima minoria sobre el total del perscnal
ocupado) calibra y programa a los nuevos tomos que fabrican

. por si mismos las piezas requeridas. Los operarios son meros

apéndices de las maquinas y se alefan, cada vez mas, de

cualquieridea global de Ia produccién.

Entonces, la cantinela de la “Tercera R‘evoluci_én Industrial”
de los Filmus, las Puiggros, y los Yasky, que obligarfan a una
inevitable reformulacién educativa, no es _mé§ que un
monumental engafio para hacer pasar la precarizaciéon !aboral,
la flexibilidad en el trabajo y la destruccién del salqno, yla
adaptacién de la educacién a ese requerimiento del capital.

Leyde Educacion Técnica: Golpe
|de gracia a la educacién técnica

por impulso del Ministro de Educacién de ]
hombre del nefasto Carlos Grosso, luego asesoi
eral de E_ducacién, ministro de Educacién de Ibarra en la Capital-
ero del afio 2005 por Tribuna Docente en el Folleto “No @ 1a_
onvalida la provincializacién de la dictadura y el menemismo

Laverdad sobre los cambios de los que habla Filmus " El 31 % fue a implementar el Disefio Asistido por

; Com.putadora (CAD). EI CAD es un programa de disefio qp:e
requiere una especializacién importante para el que lo opera
pero que suplanta a otra tarea que también era muy
especializada, el disefio manual realizado por dibujantes y
arquitectos.

El Instituto Nacional de Estadisticas y Censos (INDEC) ha
realizado una rigurosa documentacién de los procesos de
innovacién tecnolégica en las empresas argentinas, en el
periodo 1998-2001. Lo hizo sobre un panel de 1@88 empresas
representativas de todas las ramas de la producciony de todos

segunda Ley Federal de Educacion. C

los niveles de desarrollo empresarial (graqdes monopolios, Yy
medianas y pequefas unidades de producci6n). Los resultados
son tan esclarecedores como contundentes.

LLa Planificacién de Recursos Materiales incluy6 al 23 %
(MRP). Se trata de la instrumentacién de un sistema de
computacién generalmente esténdar que, a su vez, se adecua a

las necesidades de cada fébrica. Permite, ingresandole los
pedidos de los clientes y/o los prondsticos de ventas, establecer
cudntas 6rdenes de fabricacién de productos terminados deben
realizarse y en qué fecha. EIl MRP Il (Planificacién de
Requerimientos de Fabricacién) es también un programa de
computacion en la mayoria de las veces estandar adecuado a
cada fabrica que, en funcién de las 6rdenes de fabricacion del
producto terminado en cantidad y fecha, calcula las érdenss de
fabricacién de los productos semi-elaborados o semi-armados

De acuerdo a los datos del INDEC, la inversion de las
empresas argentinas (incluidas tanto las de capital nacional
cuanto extranjero) en la promocién .de innovaciones
tecnoldgicas fue igual al 2% de la facturacién en 1998 y en el
2001, todaviamenor, el 1,64 % del total facturado.

La nueva Ley de Educacién Técnica (LET) 26.058 fue
sancionada el afio pasado por el gobiemo. Si pretendemos
tener una idea sobre la crientacion y los fines de la nueva ley de
educacion nacional, laLET es muy ilustrativa al respecto.

. en Sus
pasan de ser una educacién superficial y devaluadﬁ'e titulos

contenidos y en sus titulos que no son otra cosa 9 g
basura”, que no habilitan Iabgralmente anadienile pemigac?én
egresado defenderse en el mercado de trabajo. ESt2 l’mrct!ti\la
flexible” no tiene nada que ver con una formacion 8baret
SN0 con su contrario: estamos en p,-esencia cacion
embrutecimiento profesional. Es Ia negacion de du

. La LE‘( y la Ley de Formaci6n Profesional son justificadas
por el gobiemo en la necesidad de adaptar la educacién a las

Muy por debajo aun fue el porcentaje dedicado a
l profundas transformaciones cientifico-técnicas del mundo

Investigacién y Desarrollo: El0,19 % en el afio 1998, y el 0, 26 %

i : < industrialed tidad y fecha, y las érdenes de compra de los i

; modemo. tégSmegﬁif:;&pﬂﬁf eg el pagado enlos '";°'e°,? Igz:"t]igular und enel2001. ggrfﬁadnadi ¥echa pgra poder cumplir cgn la fagr:';:lgggs:er}

: P A educacién universal, . P §

’ Filmus dice que “el avance cientifico-tecnolégico aplicado sdlidabase cientifica, con una especializacion Iaboral. En el mismo sentido, los pom?:;a jegr gaemlgsdee ittg/sidgg &ngﬁﬁmm&xfmﬁ?? f:zr(i’:ab;?xnﬁeertta:.hz;?sa,d;ﬁ
la produccién de bienes Y servicios ha provocado p‘r)ofundog Nada h ersién deé to$ Innovacién con respecto a las ves':rativ%z de los “niveles” estos programas, el operario de planta debfa anotar
cambios en las formas de organizacion del trabaio” (¢ s 12 camblado. Asistimos a una nueva versi Productiva también son demo Revolucién Industrial.  manuaimente cuanto se producfa de products terminado o
SODCiedad ¥ Educacitn en la Argentina del fin d?sigjlg é’r%it::& polimedales” pero con otro nombre. né alcanzados en laArgentina por la Tercera Vo " semi-terminado.
¥ Desaflos”, Filmus, 1986) ’ dquirir U 9

" . 1998 y del 0,69 en
Viens al caso recordar que, si un alumno queria 80, crico En Alimentos y Bebidas fue del 1,20 % en 1553¥ Debia llevar manuaimente el inventario. Y luego, el técnico o

formacién mayor, debia realizar dos afios de Traye te. del 2,86 y del 2,14. En Papel

la ivamente,
; : janted €12001. En Textil, respectiva , Refinacion
Profesionales (TTP). En la Educacién .Técn.'casq:-,eec‘j)ios y 108 y derivados, del 4,26 y del 3,37 E? la mttlatzlziért;e e ex
?;;\&Ley técr?lca 9e Filmus son los téclnl% " dicha""""?’ Fomercjalizacién de Petréleo :tagzle del 0,07 en 1998 y del
Superiores” que figuran en el articulo Innovacién con respecto a las ve 1,05y 0,93.

0,23 en ef 2001. Quimicos, 4,5 y 3,8. Maquinarias,

En consecuencia, plantea i
; ncia, que existe coincidenci
que “la combinacién de las nuevas tecnoclnoag:gtsa| 32

automatizacién, basadas pri :
informética y ta mlcrgzmpialmentaen laintroduccién de Ia

| i nica, con formas radj
distintas de la organizacien radicalmente
paradigma productive. & ::l trabajo, generan un nyevo

el profesional especializado revisaban los célculos a partir de
esos informes. Ahora, con la aplicacién de los sistemas
informéticos en lugar de anotarse los datos en un cuademo se lo
hacen en una pantalla de computadora.

ca |
P, o e o (L DO L iy TS 8o e s St i Ao, 513910 s cots e o e 6 o o e
gi;?efﬁzz: S}, rglézegt?;landgban los pmces‘;z régaf,a?;g con rapidez nuevos roles ocupacionales”, “ap’e'.‘de;ayasostene,,r Si los niimeros cantan, cantan un himno 8 la obsolesce! e
en torno al modelo ?oemﬁ?s;l:lases—gce anus'desa"““adas gnr%agzggs%oz;?éﬁ o bropla formacion °&';t§":e nt:s); . tecnolégica_ ria de | trata de ta
transformacién sustantiva((dem). Proceso implica una  algo también ggt?:éagiac%tar;:?alozf‘aem ““'esor'!’pegfﬂ"ifjn LY esas liliputienses inversiones en innovacién a qué senf::l‘lzm;n ?Stlt"’:arr'il:go q3e engs ;ﬁ?ﬁéﬁ de n;gur:ai:s‘:z
Asl, del nuevo paradigma productivo suré E‘mgﬁgﬁi&'ﬁ:ﬁé‘sﬁgggﬁé ;:;rs!::"e(?ézfr“’)a.s dein tnnovacion se destinaron? desarrollé el Control Légico paradigma socio- educativo.

b * E126 % ciento de las empresas
fogramado (PLC). EI PLC permite que €
Froduccion sea automatico. Es decir, 8 YT v los
g‘%ghnada a eliminar_personal que antes SPTC g

'cadores de produccién, carpetd ¥ de control, con

debemos marchar “hacia una nueva g?ugluai;actl?;,me que
educacion y trabajo’, a la necesidad “de ung formen'tre
polivalente pelifuncional y flexible. Una educacitn el
abstracta y abarcativa y una capacitacién tg Saneral

chica amplia, §
este fipo de capacitacién es posible luego Tepahlaasro?;e
especializaciones en las techologias especificas” (i(idem) p:;

si falta aclarar, mucha mano de obra barata y descall

ol control del proceso de

es una innovacion Es por esta razén que el Gasto en Investigaeion y Desarrollo

de parte de las empresas sobre el total de las Ventas no superé
enninguncasoel 1%.

es © -
No son los cambios cepcion® i
pe permanentes en las con s en
nsamiento, entonce - cambios 27 n
educacion, sing jor oo 188 Gue moldeardn oS 50
8.

las fabrica as necesidades brutales de la P

Solo el Estado invirtié el equivalente al 8 %, lo que es

; oy de! con los recursos del conjunto de la
s Sentido do la'Ley de Financiamiento Educativo ¥ demostrativo da que &5 J

: dor sefiale una \ "
incluso para la formacién écnica v, en la edide c:ﬁt:&?a, LeydeEducaciénTéemca ‘andleaderes Y. en caso de que algun mqi:io que sabe qué  poblacién que los capitalistas exploran posibles mejoras
empresarios lo requieran, una minoria de técnicos snpeoi ' reqiclla, avisa a personsl superior CapaCt tecnolégicas. i onula
especializados. Las "“Bva‘“ﬁcnologias. Ldénde estan? 'datomar en consecuencia. Conclusién: Lainnovacion es escasa -

Eso ya estaba contemplado en la Ley Federat de Educacién
(en cuya elaboracién, agreguemos, Fiimys participé
activamente). La “fermacion flexible” de la que habla &) ministre
no es otra cosa que los “saberes elementales” de Susana
Decibe. Estos “saberes elementales” ahora rebautizados no

g S N fa de los “ "
Es ovi de 12 La j i iqe para la mayor cién técnica : Colonizacién “empresarial
nuevast:c?\z?ég —confiesa Filmus- que la introduccié“ sgfg ope ntroduccion del PLC no exige P Loy de educa

un proceso | fas y procesos productivos en nuestro pa‘:ﬁdﬁ rarios ninguna formacién especial.

de rabaladores e LopooLUaIMente sélo una minima o2, 4o “Elq
ores 8sta ineg i an

la produccisn (P4ging 12?:"9'_33?0% ;ste tipo de org es la

\ | lag loyes privatistas de Filmus no estén justificadas por las
2%, en Control Numérico Programable (CNC). E! cne innesvactonzs técnicas, ¢qué las genera? La UIA, el cologulo de

: ria.
Computarizacién de la antigua produccién de tomé
— ’ y : 25
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IDEA, la Asociacion Empresaria Argentina (AEA), y los
editoriales de los principales pulpos gréficos del pais han
I}egadp a la conclusién de que “nuestro futuro depende de la
inversién en educacién”(Clarin,8-9-05).

. Par_a Io_s empresarios que apuraron la sancién de la Ley de
Financiamiento y luego la de Educacién Técnica, la educacién
es la “fuente uvitima de nuestra competitividad como pals”, la
base para la “construccién del capital humano” y aquello c’|ue
garanhzgré “el futuro de la actividad productiva en nuestro pais
)I,d oo)ns:guientemente, los niveles de productividad®(Clarin

em). ) '

gste renovado interés que despierta la educacién es
func:pnal a la recuperacién econémica capitalista a la que
gsishm_os hoy en Argentina. “La recuperacién econdmica de ia
industria en los Ultimos afios puso de manifiesto la escasez de
mano de obra gspecializada en diferentes oficios y la falta de
personal especializado se convirtié en un peso para la actividad
de muchas empresas y en un factor de aumento de costos”
sEdnoﬂal de Clarin, 8.9.05), la ley de financiamiento es esencial
para crear mayores posibilidades para el desarrollo de las
firmas®. Precisamente, para contrarrestar el aumento de los
costos laborales , se plantea absorber a parte de la fuerza de
trabajo desocupada e insertaria en el mercado laboral pero bajo
condiciones de enorme precariedad y flexibilizacion laboral y
con galarios de pobrgza o de indigencia. No sélo se trata de
trabajo en negro sino que el mismo principio pretende
extgnderse al trabajo en blanco, estableciendo un nuevo
ﬁ\‘g?\?o ;12 C:Lat':ajo Lmésfdenigrante en reemplazo de los
ales. La reform i
onvenios actuales. La refc a educativa oficia de hermano

En este marco, la escuela pasa a : i

s girar bajo la 6
control total de la empresa, obligando a los alulmnos ;b rtaa!)i!z::
pasantias en las fabricas (mano de obra barata o gratuita)
también a los docentes, motivo por el cual la escuela quedarg

bajo la direccién de capataces y gerentes.

En eso consiste la integracion de “
v e “los mas pobres al sector
g:jﬂgc%?‘ la ecolnomiq , Propugnando “la capacitacion Y 13
para el trabajo por medio de la educacién técnica, ¥

articulando e i 3
sy ‘dem;.émbnto de las escuelas con el de las empresas

Pero ademés, segun la A
, EA, IDEA, la UIA y compaiila, €53
vinculacién_escuela-empresa debe transmitiryen elped“"ando

fundamentalmente una ét;
p la
responsabilidad” (Clarin, idettlr\ci persanal del esfuerzo ¥

Es decir, Fi | . )
educacloecw' Filmus-Pagani anuncian la conversion de la
gratuita para los empresarios, y que proveera de mano deo

no sélo barata ; . P 3
di?dplinadaysurr{isg?scahﬁcada' sino también, éticamente

Amanerade sintesig

El '
manoglatt;;fu|e rte de la ley de educacién técnica es que pone o
(Bgroguomog e TETeS25 el olorgamiento de 108 402

evaluados), desde el momento en que st

asa
gstudr;a?lt::%eﬁer de la calificacién de las pasantias d4° o
eberén hacer en las empresas. Los capialista® <2

han a
Shaurando una fuerza de trabajo barata, el pasante: ¥
que brinden oo o ado de las calificaciones y anteceden™ 7

R en una gran empresa de seleccidn de Personel

Escuela publica, gratuita,

cientifica y laica.

= 2 . N
Rom ina del Pl ronencia publicada en libro” 2do Congreso Naclonal de educacién”, agosto 2013.

El titulo puede sonar como un anacronismo, ya que hace
I'?fel’encia a preceptos de la educacién argentina de finales del
Siglo XX, No es casual la relacién que pueda establecerseconla
Ley 1420 de Educacion Comun que fue |a base de construccion

del sistema educativo argentino.

ed En épocas de giros finguisticos modemizantes, decir

sOllcacuSn laica, en lugar de educacion no dogmatica puede

po:‘al‘ a viejo. Sin embargo, somos proclives allamar a las cosas

denst;;]nombre, y educacién laica, es decir no religiosa, y ademas

PopUI :t: no es lo mismo que no dogmatica, méxin}e con tanto

Marxis suelto dispuesto a negar el carécter cientifico del
Mo, acusandolo de dogma.

de ::;ala":menzar esta ponencia, partiremos de la afirmacion
Nvertir urguesia no tuvo ni la intencién politica ni préctic':a de
Mucho m a la educacién en publica, gratuita y obligatoria, ni
nocimi enos [lberaﬂa de la religion y la teologfa dando paso al
naciOna;emo cientifico y racional. “La superestructura educativa
esenvol no puedo menos que reflejar la frustracién de un
re | vimiento auténomo sobre bases burguesas, ficcion
pmgres? cual se mont6 un modelo pedagégico de tintes
‘1esarr<:»||stals hacia fines del siglo XIX, que nunca tuvo un efectivo
festivig ;’ y al cual todavia se rinde culto formal en periédicas
vo nua es escolares. La escuela laica, gratuitay obllgatqria no
minae 2 Vigencia real y en su progio arigen fue concebida en
enton S de un corpromiso con el clero reaccionario que hasta
Ces dominaba el sistema educative...”

Tepmsl{m'mos- que la escuela capitalista no puede menos que
el org Ueiry mitifioar fa cultura dominante al servicio de perpetrar
ela en establecido, pero al mismo tiempo |a propia escuela no
imp, de ser un terreno de la lucha de clases y no unmera aparato
aly, SMeable a la organizacion colectiva de docentes ¥
Mnos, podemos afirmar que el terreno educativo es una
aquey| (.1°“d3 los trabajadores de la educagién y muche mas
Much OS que nos reivindicamos revelucionanos.
O porhager.

El g
bate sobre lo pablico, lo privadoy 10 estatal

Educacion plblica en sus origenes erd sinénimo de

educacién estatal. El estado tanto nacional como de las
provincias, tomaba a su cargo el desarrolio de las escuelas
primarias y secundarias en el pafs. Un pretendido monapolio
que nunca detentarfa en la educacion primariay secundaria, ya
que no fuercn eliminadas las escuelas confesionales. El
monopolio estatal estaba reducido al 4mbito de la entrega de
titulos oficiales en la educacién superior, en particutar
universitaria. Esta prerrogativa serd eniregada en 1958, cuando
bajo el eufemismode la =educacién libre” vs la “educacion laica”,
se le reconocen validez oficial a los titulos otorgados por
institutos y universidades privadas. De alli en mds, el avance de
la educacién privada ha sido imparable. Sera la Ley Federal de
Educacién de 1994, la que le otorga a fa educacién privadd el
mismo rango de la estatal. Surge asi la “educacién oficial-de
gestion publica o de gestién privada’. Un paso que penmite
legalizar y aumentar la entrega de enormes subvenciones
estatales a la educacitn privada, que crecen afio tras afio. La
“nueva” Ley de Educacién Nacional del 2008, ratifica este
concepto, y habilita mayores formas de privatizacién a lg par de
ja devaluacion educativa. El paroxismo sen los jardines
conveniados: patronal privada, sueldos a cargo del estado.

La defensa de la escusla pablica y estatal ne s un planteo
abstracto, ni ahistérico. Frente al desguace y fragmentacién de
{a educacién, provincializada y hasta municipalizada, la defensa
de lo ptblico y estatal pasa por |a renaclonallzacian del sistéma
educativo, en respornisabilidades, estructuras, presupuesto,
unificacién de cantenides, de dérechos laborales, y de salaries
basicos entre otras cuestlones. Implica el cese de los subsidios a
la escuela. privada, para terminar eon el negociado capitalista y
paner un (imite al atague de la escuela publica, y también {a
reestatizacion de las escuelas privadas respetando derechos y
astabilidadlaboral a fos docentes.

No se trata de! regreso a uri anfigue estatismo presentado
come gbstracto o neutral, pero de contenido burgués, y a la vez
como una supuesta superacitn de la mercantilizacién de la
educacién, cemo proclama el seudo progresismo k y la
burocracia sindical celeste, y que también acaricia algin sector
del eentreizquierda, para evitar atacar las bases capitalistas de
la privatizacién y mercantilizacion de la educacion.
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lantso soclalista en educacién, contra las reformas educativas cap

£l

| Rocen e

2

En definitiva la salida pasa por una reorganizacion integral -

del sistema educativo, junto a una reorganizacién integral de la
economia sobre nuevas bases sociales, que s6lo pueden llevar
adelantelos trabajadores. - RS

Gratuidad precaria, mercant'ilizacién extendida

tica de las reformas educativas ep nuestro

paig n:sczlr:t renri‘:ntras se avanza en la privatizacafm de un

r'me porcentaje de la educacién de todos los pnveles, se

e tiene la fachada de la gratuidad de la educacion gstatal.

g\:tr; es una diferencia notoria con los si§temas ed.ucatwos_de

otros paises de Latinoamérica, como Chile y Brasil, y también
de otros claramente regidos por el mercado como el de EEUU.

damental que sustenta esta diferencia son las
eno?t‘;;:d:::;:\u; que han desenvuelto los docent?s y los
estudiantes, con el apoyo de gran pa(te de la poblacién, cada
vez que los gobiernos de distinto sello intentaron avanzar §obre
los derechos educativos. Desde la Reforma Universitaria de
1918, pasando por las enormes luchas por el Estatuto del
Docente en particular durante la década de 19?0 hasta
conquistarlo en 1958, el rechazo a la transferencia de las
escuelas secundarias a las provincias en 1992, la lucha contra
la aprobacion, aplicacién y supervivencia de la Ley Federal de
Educacion a lo largo de los "0, sin obviar la lucha y denpnc;a de
ia docencia combativa contra el rescate de los pn_ncip:os dela
Ley Federal comprendido en la Ley de Educacidn Nacional
kirchnerista, se han impuesto conquistas en algunos casos, y en
otros limites al ataque a la educacién publica.

Sin embargo, estas comparaciones no deben ocultar que
tras la fachada de gratuidad se esconde un entramado de
sostenimiento de la escuela por parte de las familias, y un gran
negocio que opera como una nueva oportunidad de ganancias
para el capital.

Algunos ejemplos. La existencia de las cooperadoras
escolares legitima y naturaliza la idea de que el estado delega
gran parte del sostenimiento de las escuelas “publicas” en la
poblacién. La familia debe proveer al estudiante de lo que
necesita para su vida escolar: utiles, libros, vestimenta. El
negocio editorial marca el ritmo de las reformas curriculares. Y
esto si todavia no llegamos a que el deterioro de la escuela
piblica lleva a miles de familias a suponer que le pone un limite a
ese deterioro educativo general, enviando a su hijo a una
escuela privadg. Entonces sumamos cuota y uniforme, aunque
el estado subsidie ala gran mayoria de las escuelas privadas, e
incluso en la mayor parte de los casos al 100%.

' Se cobran cuotas de cooperadora y/o matricula en log
institutos terciarios atiberrados, convertidas en cuasi-
] compulsivas. Curso de Ingreso ebligaterio Yy arancelado en las
universidades del conurbano (La Msitanza). Carreras de grado
rados pagos. Lalista sigue.

Exigir la gratuidad de la educacién es terminar con e} negocio
capitalista y la degradacién educativa. Educacisn Y negocio no
son términes compatibles. Por to tanto educacisn y capltalisimo

gratuitas en la Uba, pero posg

tampoco. La gratuidad educativa no puede ser un operativo de
rescate del capital que quiebra. Es un derecho que la Qoblacién
trabajadora, los nifios, la juventud, que sélo podré satisfacerse
¢on una transformacién sogial. : .

Educacién lalcay cientifica

Dijimos alinicio, que la pretension de laicidad de la educacion
burguesad, fue concebida como un compromiso con el clero
reaccionario. En poco més de un siglo y en total contradiccion
con el avance del conocimiento cientifico en todos los campos,
la educacién ha perdido hasta la fachads de laicidad.

La injerencia de la iglesia en educacién es directa a partir de
las escuelas privadas religiosas, que van del nivel inicial al
universitario, como ya fue descripto. Lo novedoso es el avance
sobre los contenidos y definiciones de las “escuelas oficiales de
gestién publica”. La provincializacién del sistema educativo
habilité que los gobiemos provinciales dictaran sus propios
contenidos y materias. Es asi que en Salta y Tucuman, entre
otras, se oficializ6 la ensefianza de religibn como materia
obligatoria en las escuelas publicas. El seudo progresismo
kirchnerista mantuvo esta escandalosa situacién. No hace falta
abundar que ciencia y religién son conceptos claramente
opuestos. Es la demolicién del conocimiento cientifico, porque
luego de la hora de religion, la “habilitacién” de ensefiar Ia
evolucion de las especies en el espacio curricular de ciencias
naturales no es un ejercicio critico, sino una hipocresia
completa. En este marco se entiende que los nuevos Disefios
Curriculares, como los de educacién secundaria de la provincia
de Buenos Aires, ampulosos, ambiciosos, y violentamente
contradictorios, intentan justificar |a devaluacién de [0S
contenidos cientificos, detras de |a concepcién de “la ciencia
escolar”. La “ciencia escolar” no es la trasposicién didactica de
un conccimiento cientffico, sino un “nuevo conocimiento”. L2
fundamentacion pretende ser sélida, pero es el encubrimiento
de la degradaci6n de los contenidos aensefiar en la escuela: llfas
cémo no degradarios, si tienen que ser compatibles coN
preceptos religiosos?

Conclusién: la enorme actualidad de o viejo, para 2b"'f “
nuevo rumbo
) las

En este breve recorido actualizamos la vigen®@ d?que
viejas premisas sobre la educacién. Intentamos demos por |
esas premisas no fueron ni podian ser satisfechd® cuelas
burguesia. Y que al mismo tiempo la educacién y 188 es
sonun enorme laboratorio de la lucha de clases. . .

55 UN8
La educacien piblca, gratulta, cientifica y laics © '
bandera mas actual que nunca para los que que

vas
transformar la reatidad, reorganizando la sociedad sobre MU
bases.

Notas

_ . de

1.Pablo Rieznik, “El planteo socialista en educacién y el progm"fa
accién’, en EN plarteo soclalista en educacién.. (Foy ones Trib¥
Docents, noviembre de 2012. Pgina o, (Folleto), edict
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La devaluacion educativa impacta
en las evaluaciones de su calidad.

Informe Pisa.

Romina del PIa pubiicado enTribuna Docente N°92. Marzo 2011.

S o
Los resultados del informe Pisa (_Eva!uaclén internacional
Estudiantes)-realizado por la Organizacién parala Co'operamg:
y el Desarrolio Econémico (OCDE) en 2009, sobre al t.m:inosdel
15 afios de 65 pafses- arroja un retroceso de Arg;r(a) na t
Puesto 53 (én 2006) al puesto 58, o un retroceso de 20 puntos
(de 418 a 398), si se compararn los resultados de 2000y 2009 (La

Naci6n, 7/12/10).

' i | retroceso

Mientras los diarios se ocupan de magnificar el
citando nuimeros diversos, el ministro de Educacién, Alberto
Sileoni, y otros funcionarios minimizan los resultados (Clarin,
8/12/10). E! oficialismo cambia las fechas de comparacién, lo

que implica una confesion de que seguimos atrés de la década
del'90.

Que en Argentina los efectes devastadores de 2001
continen en pie muestra el contenido social de la ‘recuperacion’
kirchnerista: un restablecimiento de las condiciones de
beneficios para el capital a partir de un descenso histérico del
nivel social de las masas. Es lo que se manifiesta igualmente en
el desarrollo del trabajo precario o en la crisis abismal de la
vivienda o de la salud. La existencia de alumnos que cursan mas
afios de los esperados refleja el crecimiento de la repitencia, el
ingreso tardio en la escuela y el regreso a los estudios después
de un periodo de abandono. Estos resultados ponen en
evidencia el fracaso rotundo de la reforma educativa, la que
Primariz6 la escuela secundaria tanto en materia de estructura
(incorporando afios de la secundaria a la primaria) come en
Materia de contenidos, devaluando notorigmente [08
Programas. Auin después de fas reformas, la repitencia, i3 sabre-

edad y el abandono crecen, lo que refleja un dable fracaso.

La nueva Ley de Educacién Nacional intenta disimular esta
realidad. Un curioso argumento de Sileoni es que la
incorporacion de méas alumnos al sistema explica la baja en los
resultados. El pez por la boca muere: aumenta e! nimero de
alumnos sin que se construyan nuevas escuelas, sin arreglarlos
edificios existentes, sin mejorar los salarics y condiciones de
trabajo de los docentes, y sin becas para asegurar [as
condiciones de acceso a la educacién. Los reclamos insistentes
de los empresarios para que se dé mas atencién a la educacién
reflejan el interés por consegulr subsidios y exando‘m?:
impositivas para inversiones en el rubro, en elSPe‘:’
ensefianza privada o clerical. La asignacion “"g ex ’;':s';ag" '::
puede considerarse una beca, ya que es insuficie pa
alimentos.

ier i fracasos para echar la

Los gobiernos utlizan sus _
responsa%ﬂidad sobre los decentes y répidamente descontar ios
dias de paro o avanzar en métodos de flextbilizacién en la

contratacién.

i educativa §6lo va a mejorar, en primer lugar, si
se ;am:gge:jﬁr;ammo en las condiciones sociales. Luego, si se
umentan el presupuesto educativo; las pa.rﬂdas para
;,vfmemcmm; nuevas escuelas y para becas, y si se aumenta
&l salario docente al monto de la canasta famillar, para que todos
los docentes puedan trabajar en un solo cargo. Eso producira
resuitados en la calidad educativa y no haré faita reintarpretar
las estadlsticas.
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Instituto de Evaluacion-Boletin de
desempeno de escuelas: una |
avanzada hacia el salario por mérito.

Lourdes A"onso' Amanda Martin Publicado en Boletin Tribuna Docente de CABA.

Septiembre del 2013.

El anuncio de la creacién de! Instituto Evalu i
i l ador de Calidad
i y Equidad Educativa generd un rechazo rotundo por parte de los

_ docentes desde las escuelas, que al no haber sido convecadas

por las direcciones sindicales a una medid {
a de lucha al
ha expresado en la calle. snnose

) El planteo del macrismo movid a los sectores legis!ati
i‘u.'c'hn.em:mo y el centro izqulerda hacia un reghsz;ggv%idleal
iniciativa del gobiemo, sin embargo plantean la necesidad de
evaluar al sistema educativo de conjunto sobre otros
pardmetros, sosteniendo asi la tendencia internacional a
considerar que los problemas de la educacién publica se
resuelven con evaluaciones.

Dime que te falta y te diré que necesitas

El problema no es una simple consulta democratica, esto no

i constituiria un avance hacia la resolucién de los problemas.

i Mientras el gobierno de la CABA
_ pretende imponer una
reforma en la escuela media, reaccionaria y regresiva para

todos los docentes y estudiantes bajo la es

I ¢ tafa del
:’ggﬁﬁr:ggientgs rtlacmnal de los titulos y la comercializacién de
seﬁamenteyar:e > tg‘riadt:»s. los docentes de la escuela media ven
3 rados o o gs sus puesto de trabajo, el cierre de cursos
Y iyaos on egtas fg una pelitica molecular y silenciosa que
la politica capitallsrt: den:;asse(:;:naigr?'\nar: a:los reiquerlimientos o

; Sta 0s internacio - achi

de la educacién publica- mercantilizacién de la edzsaec?érafmque

En este sentido la Nueva Escuela Secundaria se inscri
una politica educativa integral donde la évg?:;g:: zgrsrg?ge oo
estar al servicio de los requerimientos de caracter capitallgt:e
que estan planteados, no sélo en la NES, sino en cada una ds
las reformas y resoluciones votadas en el Consejo Federal d:
Egr:ﬁgién y aplicadas en las jurisdicciones bajo una polftica
docent.eg.vanzar sobre la educacion y los regimenes laborales

Mientras el gobierno nacional lanza el Operativo Nacional de

;\Jtra g’:ﬁ;%n&e:)::’g'r:g":'sttf en una evaluacién a los alumnos,
rechazo. Segun ol ? re d°°§ntes y estudiantes, crece el
evaluacion son de i ministro Sileoni los resultados de la
estandarizacién, el r:jsumo ministerial pero la arbitrariedad,
programas de estudi esconocimiento de las modalidades,

o, trayectorias educativas expresadas enla

propia evaluacién no ti
) en idi
organismos intemacionale: nada que envidiarle a las de 103

=
escuglrassu cliaedc;ohgssmlha lanzado un boletin de desempefio de
construir el relato d 0S niveles y modalidades que intenta
momento de Ila i e la “libre eleccion de la comunidad” al
informadoporlasc';s%npmén' Este boletin que debera ser
clasificar las escuer ucciones, seran los datos que sirvan para
problematicas  soci :I: entre si de acuerdo a la poblacion ¥
parémetros que inte S, Cupos de repitencia, matricula ¥
segunday tercera Antan clasificar en escuelas de primera.
idedloga del Insttuto B acfiy Montoya (coincidentemen'®
- 0 Evaluador) lo niegan, esta planteado un

; S

e acuerdo a las categorias 98

escuelas
yla consecuente e“stigmatizacién de determinadas
oferta y la demanda”, mientras

En oposici

inmedis tgc:jsercgr; a este ataque, ests planteada la solucion
evaluar hay @ uno de los reclamos pendientes. Antes G4€
atraviesanalogu% solucionar los problemas sociales 472
del hambre y Ia F\)/li esy refractan en las escuelas, los problemas
que llevan los chi vienda que atraviesan con claridad el bagaj®
la desatencién d°°|s al momento de aprender y relacionarse: @
paupérmimas deei 08 problemas de salud, a las condicione®
medidas de hj Infraestructura, a los riesgos por falta de

giene y seguridad, a la falta de gabinete®

escola .
trabajarreffésit:seﬁrndmlones de esirés de los docentes Pel
costo de vida, log nfl?sgfggos |p° rlas necesidades que pla gea:si
familiaresy el impuesto al ssaalaarir:)os' los topes alas asignacer
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Se aprobo el proyecto contra
el estatuto del docente.

V4
Jua N GAarcia pubiicado en Prensa Obrera N° 1206. Diclembre 2011.

Elbalance y las perspectivas

‘?' jueves pasado, con miles de docentes en la puerta de le
?g.'slatura, se aprob6 el proyecto de Abrevaya (Coalicién
OVlCa) que elimina las juntas de clasificacion electas por los

Centes. Se impuso por la abstencién del kirchnerista Kravetz.

Elproyecto

I()E;apbroyecto aprobado, una variante del original de Macri,
os do ajo control del Estado los nombramientos y ascensos de
cmm_m:entc-zs. Macri pretende utilizar esta atribucién para
POr me ;a los docente's y directivos y para avanzar en el salapo
del M Mo, o sea seguin criterios establecidos por funcionarios

Inisterio de Educacién.

Qab?:,::és' apgnta a un ajuste en la educacién publica. El
Sobre tOclanuncnﬁu su intencién de cerrar més de 300 grados,
°breofe.1° en la zona norte de la Ciudad, donde existe una
Fesup a de la escuela privada subsidiada por el Estado. El
Scue|aues-t° establece un 32% de aumento al subsidio a la
Plblicy privada y practicamente congela el de la educacién
kirchn - El presupuesto educativo fue votado también por el
erismo docente (Tito Nenna).

Drof,:omo una zanahoria para la destruccién del estatuto, el
Scto titulariza en forma masiva a los docentes interinos de
N d'la' Roaltera, como el original, & mayoria docente en'la junta
sin di’::ltplina. Esta negociacién secreta de la 'lefra chica' -ningtn
0 la hi ablica- Kravetz para justificar la
Sbstenciey. hizo publica- la delaté para |

L
3 Movilizagién

Los d i f wtra el

pry Ocentes se movilizaren masivamente con

9eoszect°' Los descuentos por dias de huelga (hasta 1.500

S)no pudieron quebrarala base docents.

"ev': lb“"'Ocracia kirchnerista de UTE, sin e{nbargo. actué para

& Mo Ovilizacién ala derveta. El kirchnerismo sé jugd contra

uale izacién docente: Sileon repetidas veces atact las
925. La Ctera | dio la espalda a los docentes de la Cludad.

Tito Nenna, Secretario General histérico de UTE, voté el
presupuesto con Macri. La Celeste de UTE apost6 a una serie de
paros aislados Y, luego de la votacién del proyecto, cerr6 la
persiana sin convocar siquiera a un paro de repudio a la
represion. UTE apoyd, en las elecclones complementarias de la
Junta 1, a Amet contra Ademys, para fortalecer a un sindicato
aliado del Gobiemo. Toda esta politica de UTE se llevé adelante
sin asamblea, plenario de delegados, ni nada.

Ademys y las agrupaciones combativas, entre ellas Tribuna
.Docente, se fortalecieron en las asambleas masivas. En la
movilizacion del 1° de diciembre formaron una columna de 2.500
similar en su amplitud a la columna encabezada
rerios afines al macrismo (UDA, Amet, etc.). Las
rtas convocadas por Ademys prapusieron un
plan de lucha unificado y lograron parar, rompiendo la politicade
“parar cuando se trate el proyecto” de la Celeste. Los QOoentes
expresaron una voluntad enorme de movilizacion con

volanteadas y actividades publicas.

actode respuestaalapatotay la
ntras UTE levantaba todas las

compafieros,
porUTEylosg
asambleas abie

Ademys convecé al paroyal
- represi6n el 2 de diciembre, mie
medidas de lucha. :

La etapa que se abre

re una rieva etapa. Los desafios que

A partir de aquf se abl
primerlugar, poneren

dej6 planteada’la lucha estén ala vista. En
pie una fuerte movilizacién contra los descuentos, con todos los
recursos a nuestro alcance. En segundo lugar, estala agendade
lucha para que el proyecto no se ponga en marcha, que arranca
por garantizar que los representantss electos ¢l 3 de noviembre
para las juntas de clasificacién asuman en su cargo,
garantizando la permanencia de las juntas electas al menos
hasta 2013. En tercer lugar, enla asamblea posterior al paro del
2 ya se planteé colocar la lucha por el salario y contra el
presupuesto de ajuste de Macri v los K para la educacion de la
Ciudad.

Por sabre todas las cosas, la movilizacién dejé plan
necesidad de la lucha por una nueva direccion sindi
Ciudad, independlente del gobiemo, contra la politica de w1,

de la burocracia Celeste.

S
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El planteo soclafista en educac:lé.nl contra las reformas educativas capitalistas

Educaciony lucha de clases.

Silvia .'ayo Bl sigulente trabajo fue publicado en 6 entregas enTribuna Docents N°92 al 97,

Plgnltjgaménn y organizacién, como por ejemplo la rebelién de los

pingliinos”, (estudiantes secundarios), contra la privatizacién,
en Chile del 2006, el conflicto magisterial en Oaxaca, Méjico,
iniciado el mismo afio, las luchas del 2000, contra la reforma
educativa en Francia, las luchas estudiantiles contra el
desfinanciamiento educativo, en Argentina, en el 2010, etc.etc..

Introduccién: ¢Quién le pone el para-
caidas alaeducacion?

Es innegable el cardcter social de la educacién, pero
incesantemente se trata de presentarla como una actividad
separada de la historia, cada vez que, desde los autores u
opinantes, ya sean catedréticos, politicos o sindicalistas, se la
presenta como la salvacién de la humanidad, sobre todo de los
pobres, que ainno han tenido acceso a ella. De esta manera, se
niega que la educacién se ha ido transformando con los
procesos sociales y ha sido distinta, por siglos, segun la
sociedad y la clase social a la que se pertenece. Los sectores
sociales que lograron imponer transformaciones educativas de
fondo, lo plasmaron, como consecuencia de una transformacioén
y desarrollo econémico y politico de la humanidad. Jamés
resultd, por s misma, en el ascenso de la poblacién o de
sectores sociales, sino al contrario, la movilidad social de
conjunto, provoco las transformaciones educativas a lo largo de

la historia.

Origen de laeducacién

La educacién es un producto soci
. al y como tal, expresa los
intereses contrapuestos, de las clases sociales, por es?J ha sido
muy distinta en cada etapa histérica, '

hurﬂr?i?i:il ggl Itrabal? humano ha sido la clave: diferencia a 8
plede Separe los animales, en tanto y en cuanto, el hombre
ejecuci énpya de’eat;epresentacmn consciente del trabajo, de su
e eonyd 281a manera, volcar fuerzas colectivas, también

Sciente, al dominio de |a naturaleza, multiplicand®

?#eng:ﬂ;’et:w(g:idr::te% desarrollando fuerzas productivas
tecnologia, procedi as primas, materiales, fuerzas motriceS:

ne mientos laborales, organizacién del trab8jo:
division del trabajo, etc..), en una escala {’riimalzzg?r?abrl‘e.

E
n la medida que, de esta manera el hombre se hac®

humano, est4 sujet Aty . f
material, el primejr hz:h':?til:t{se:c:'smmas‘ siendo su existenci

Se la presenta como la via individual de progreso sccial. En
la etapa actual de decadencia del capitalismo, sin embargo y
debido a décadas de continua degradacién, junto con el
conjunto de la sociedad y el aumento de las penurias de las
masas, el propio Filmus reconoce que es falso el ascenso social
por la via de la educacién y la presenta como un “paracalidas”, es
decir como una forma de atenuar una caida social, reconocida
como inevitable: “...la escuela se convier en un ‘paracaidas’
que posibilita que el descenso sea m. : lento de quienes
concurren méas afios al sistema educativo™ )

En la comunid imiti
recolector, - sélo a:npnrnmva, cuando el hombre era cazado’ y

" depredador - dent®
social, or -, no lograba un exce
oomunig;%o 8:, P[roduqto de su trabajo ora consumido por 12

- OrTia peligro de extincién, debido a la escasisiM]
trabajo. Esto Ilevaba a que la propi p
tanto no existian las clases sociales- L a
Sometidos a las inclemencias 4@

En realidad, hoy se vuelve contradictoro, como nunca antes
en la historia de la humanidad, que frent- al enorme progreso
tecnolégico alcanzado y las legitimas aspiraciones de la
poblacion laboriosa por la ciencia, el arte, el conocimiento, la

fuera comun, por Io
hombres estahan

educacién se deteriore dia a dia, revirtiéndose el proceso de su naluraleza.
, ifestada en desercién esc i
masificacién, manife ta: en d n escolar y en la propia Sélo existia diyi .yl
decadencia de la escuelay la universidad. ello signi a divisién natural del trabajo, por sexos, Sil que
cara una y ;

trabajo manualelnteles:tgo Il.dinacm' No habia division ent®

Los defensores del actual régimen social se ven en figurillas a

para explicar esto y ni siquiera logran colecarle el paracaidas a

la educacién. Mientras que los jévenes, los trabajadores, los Esmbe, Evelyn Reeq (9)4 . ores, 120
docentes, protagonizan constantes y tenaces luchas por el ,'lf,gf\:;émdas, comenzaron s(fg' L:;iv%nrgeras .':ulrenraegtrﬁsf
acceso @ la educacién, al conocimiento imestricto, a Ia ron Que aprender togo por g) cam:ng ,:2; d?flfcil sostenid?

s6lo por
Por la perseverangig, g) coraje, el talento y 1a I

ventv?

colectiva. Aprendieron algunas cosas a partir dé la observacién
atenta de la naturaleza, de las ‘criaturas’ vivientes...
Probablemente ambos sexos aprendieron de esta manera, pero
Como sexos diferentes aprendieron cosas diferentes. En
contacto con el mundo animal y tomando siempre lecciones de
ellos, los hombres observaban al tigre, al 0so, a los zorros, a los

alcones; aprendfan su lenguaje y legaban a imitar sus danzas
Ceremoniales...Pero las mujeres eran instruidas por lqs arafias,
los eonstructores de nidos, los almacenadores de alimentos y
08 trabajadores de arciila, como las avispas y las termitas. Esto
"0 significa que estas criaturas establecieron escuelas para
ens.eﬁas a las mujeres como trabajar, sino que Sus mentes
ﬁgldas estaban alertas para los indicios gue provenian de esas

Ntes., »,

Los nifios aprendian junto a las mujeres y @ los hombres,
Tabajangg conpellos. No existia la educacién como actividad

dMerenci i isponia de tiempo libre

ada, ya que la humanidad no disponia

Para e, eg dzcir debia destinar todas sus energlas @
Urarse los medios de subsistencia. No habfa tiempo

nberad i i siqui rupo reducido,
0 de la producci6n ni siquiera para un grupo T
Jebido ) 680§so desarrollo de las fuerzas prodqgh::;o%

0y el conocimiento estaban integrados,

be Evelyn Reed, a medida que observaban la nat::rrglgzalz

ucian esos procesos en forma controlada, den O e
Co ®dad, lograban la subsistencia ¥ cbtenlfan 08 ﬁlamarfa
Qunoctmie"tos sobre lo que mucho después £3 TC o
oimica, " Figica, Mecénica, Biologla, Tecnologle, FC

e?ndo las condiciones para un desarrollo superor, %%tsg!ucién
Neoedad después de dominar la agricultura, con la wrar el
Mica. |'as nuevas generaciones lograban cap

Co, : . in la
::t:imtemo de sus padres, trabajando junto a ellos, segu
yel sexo,

l’ep

anidad vivio la mayor

En . ‘
Parte »>da esa etapa, en la que 14 M xistia separada de la

® Su existencia, la educacién no @ ? Slola
Palapr. o"- Ni siquiera existia la escritura nilas cuant::. ::n?ro
Pro ll’a oral. E| desafio para el hombre era lograr dia..
Plode las fuerzas de la naturaleza, parasu super‘;l‘éﬁzi % la
Ultim, Nacimiento de la agricultura coincide con € T arse.
segﬁa Qlaciacion, cuando la tiema comenzaba a te ?a vida
Progpe las zonas mas o menos alejadas de 10S Qlamamiw los
3fiag 19,1000 esto se delimita aproximadamente 60
Un gy 0.000 y'4.000 a.C. Con la revolucién neolitica: s
tralyyodente social, debido al aumento de 1a productiti  y
en’ oY la division sacial del trabajo, Los hombres S SV Cl oy
sty ncadores y ejecutores. LoS planificadores TS0
SStigyoreNdo la nobleza propietaria y 108 ejecutg o, et
Yempg, heore Sl Una parte de esta sociedad comenz etapa
Jue ' berado de la produccion: la nobleza. Esen e:stad pa
dema:%_la educacién como actividad diferenciada €@
8ctividades sociales.
L
e ﬁg ne‘ducacién como actividad en i, aparece cuando apgre‘i:
-"“'"ana§° liberado de la produccién para una parte :! o
intejgga2d: junto con fa divisién del trabajo en Mamy
tra ual, ent P igcutan. De la
nsmlsié re los que planifican y los que € " se
oohvey ’rén de conocimientos de una generacion @ Otrases
2"’9‘9&1 &N una herramienta de dominacién de 188 gtlgms
r: S a g | Y Un motivo de lucha para las clases produc nizal"
be“"nes argo de la historia comenzaron a protase

Podemos concluir que la educacion fue cambiando junto con
la sociedad, dependiendo del' desarrollc material de Ia
capacidad de la humanidad de dominar la naturaleza, de las
relaciones sociales, del tiempo liberado de la produccion
(siendo ésta la cuestién pedagdgica central) y de las luchas
soclales. Es un terreno y expresién de la lucha de clases.

(1)Filmus, Daniel; Kaplan, Carina; Miranda, Ana y Moragues,
(2001). Cada vez més necasaria,cada vez ms insuficierte; ngeiamﬁ
mercado jo en épocas de globalizacién. B i
Naclonal de Educacién: Santillana. uenos Alres, Academia
(2)Evelyn Reed. La Evolucién de fa Mujer. De! clan matri ili
patriarcal. Editorial Fontamara; Barcelona; 19128 arcal a la familia

El nacimiento de la educacién.
La sociedad esclavista.

Escuela-no trabajo y trabajo—no escuela.

En el Mundo Antiguo, se consideraba que el trabajo no
existia porque era realizado por mercancias: los esclavos, y no
por hombres “libres™ o sea los ciudadanos, la educacién se
dirigfa sé6lo para los hombres y no para los esclavos. El “hombre”
gozaba del ocio distinguido (diagogos, en Grecia) y los esclavos
—“no hombres"-, trabajaban. Esta divisi6n del trabajo permitié
que las mayorfas “no humanas” trabajen la tierra y produzcan
bienes y una minorfa dispusiera de tiempo libre para pensar,
educarse y conquistar otros territorios. Es decir que la escuela
se basaba en el no trabajo y el trabajo en la no escuela. Las
culturas que ejemplifican esta nueva realidad son las
sociedades estatales orientales, basadas en el sistema de
produccién asiatice, como Egipto, y las sociedades esclavistas,
como las de Grecia y Roma, en las cuales una aristocracia
domina la propiedad de la tierra y, por esa via, expropia a la
mayoria de la poblacién del recurso bésico para la subsistencia,
obligandola a trabajar como campesino servil o esclavo, segun

los casos.
Se educan los propletarios: escisién dat hombre

De la misma forma que la sociedad, el proceso educativo se
escindi6, a medida que los intereses comunes fueron
reemplazados por intereses antagénicos de clase: la educacion
para los organizadores del trabajo se distingui6 de ia de los .
€] del trabajo, mayormente esclavos. Se cerraron los .
conocimientos para los que dominaban, las masas quedaren .
ajenas al mismo, como una forma més de asegurarse la -
estabilidad de la nueva sociedad. La edu@qc?n homogénea e -
integrada al trabajo de la comunidad primitiva da paso a la
educacién sistemética y escindida, de la sociedad dividida en
clases. En Egipto, donde la sociedad esta dqminada por uha -
nobleza, con el faraén a la cabeza y funcionarios al servicio de -
las tareas estatales que planifican la agnqxltura en base a las -
crecidas del Rfe Nilo y del aprovechamiento de sus aguas -
mediante grandes cbras de infraestructura hidrica, la educacién
es patrimonio exclusivo de la nobleza y el clero, y de élites de
funcionarios. Luege. existe la insh'uqctén para los artesanos
(orfebres, momificadores, etc.). La inmensa mayoria de la
poblacién, campesinos serviles que deben darle el grueso del
producto de su trabajo al granero del faradn, estan al margen de

cualquier educagién.

\



Ista en educacion, contra las reformas educativas capitalistas

1 planteo soclal ital

Transmision de conocimientos entre los miembros de una
clase social y entrenamiento o “saberes” limitados a las
subordinadas. .

La nobleza y el clero se forman en escuelas de ciepcias yde

cuestiones sagradas, manejan la palabl:a oraly escqta. pero el
aspecto mas importante es la preparacién para el ejercicio del
poder. Primero, esta la educacion para ha'lb|ar,.la orat.ona como
arte politico del poder. Luego, la educgcnén gimnastico-militar,
un entrenamiento para la guerra. También paut;as mpralqs yde
disciplina propias de la nobleza. Para el resto, “la triste vida de
los artesanos” y del campesinado explotado. Esta educacién,
que ha dejado de ser espontanea, natural, se impone m}xchas
veces por medio de la violencia: “Pero yo haré que dejes de
pasear por las calles cuando seas golpeado con correas de
hipopotamo”. “El obedecer est4 indiscutiblemente unido al
mandar” (1). Para el resto de los egipcios que ejercen algun arte
u oficio, apenas un poco de lectura, un poco de escritura y las
técnicas especificas del “arte”, primero en el seno de la familia y
luego en escuelas corporativas especificas. En tanto, para los
que no tienen arte ni parte, cero instruccién. Una educacién
claramente clasista y al servicio de la hegemonia de la élite
gobemante. Estas caracteristicas se repetirdn en todo el
mundo antiguo.

Trabajo esclavo, més tierras, mas guerras. Se cierran los
conocimientos segtin la clase social.

En Grecia, la sociedad agricola, inicialmente dividida en
nobleza y plebe, fue transforméndose en una sociedad basada
esencialmente en el trabajo esclavo a partir de su expansién

" colonial, aproximadamente desde el siglo VIl antes de nuestra
era. Ese proceso colonial en el interior del Mediterraneo creé,
por primera vez, una economia mundial, basada en la
apropiacion de tierras, la esclavizacién de los vencidos y el
desarrollo del comercio. En su momento, ademas de la nobleza
y de la plebe, surgira del interior de esta Ultima, un seéctor
enriquecido por aquella expansién, los comerciantes. Se repite
que la educacién principal de la nobleza es la relativa ala guerra:
palestra, gimnasio y efebia. Existi6 para la nobleza una escuela
elemental para leer y escribir. Estaba a cargo de particulares y
en el 4mbite doméstico, pero bajo control de la ciudad-estado, a
través de funcionarios inquisidores. La virtud, objetivo de la
ensefianza griega, implicaba educar a los jévenes nobles en el
rechazo de las actividades préacticas. Esta educaclon se basaen
la concepcidn de que el trabajo es algo no humano, sino méas
bien, animal, extrafio al hombre y propio de esclavos. Los
educadores, pues, son plebeyos, o esclavos, lo que marca el
estatus de los docentes desde los origenes de la educacion:
“Méas tarde, Luciano, hablando de los asaldriados, describe
minuciosamente la humilde condicién de los pedagegos vy
gramaticos, obligados en su “esclavitud voluntaria® a soportar
todo tipo de humillaciones y vejaciones de los patrénes.” (1). La
aducacién estuvo influenclada por las escuelas filoséficas de los
grandes pensadores griegos, como Sécrates, Platon,
Aristételes, efc., cuya ciencia era absiracta, no comprometida
con la experiencia, con el trabajo concreto, cen la imperfeccién,
Por eso, era una clencia de las mateméticas, de la geometria, no
de la ciencia vinculada a la experiencia, slno de aquella que
guardaba la perfeccidn del pensamiento y de ia ldgica en una
suerte de pureza incontaminada.

Desarrollo delComercio:
Nueva Educacién como Refiejo de la Lucha de Clases.

- Frente a esta realidad, los comerciantes, miembros ricos de
‘la ‘plebe, reclamaron participacién y nueva educacién, sus
voceros fueron los sofistas. Una escuela mas vinculada a los
negocios, a las artes y mds practica, como asi también mas
extendida- en sus comienzos, la nobleza persiguié a sus
inspiradores. Para controlar a los maestros que salian de su
pedagogia surgieron los programas escolares oficiales, por
primera vez. También en Roma, los patricios, propietarios de la
tierra, monopolizaban el poder a expensas de los plebeyos,
pequeiios propietarios, excluidos del gobierno y de los esclavos,
que trabajaban la tierra y producian bienes artesanalmente.
Este régimen esclavista se mantenia por medio del terror. La
tecnologla agricola era muy reducida, ya que, el propio trabajo
esclavo impedia que a los mismos, se les “confie”, mejores
herramientas. Era necesaria la conquista permanente de mas
tierras y mas esclavos, para que el régimen se mantuviera. En el
siglo IV ADC, en Roma, los esclavos libertos y los pequeiios
propietarios arruinados por el latifundio, se dedicaron al
comercio, desarrollandose, con el tiempo una “nueva nobleza”,
los ecuestres. Esta nueva nobleza tomaba en sus manos los
negocios, que la nobleza del senado consideraba indignos de
ejercer directamente. Los comerciantes se reunieron en
cofradias y corporaciones y empezaron a tener influencia en al
politica, esto gener6 conflictos con los patricios, en todos los
terrenos, inclusive en la educaciéon. Con su ascenso, se
extendieron las escuelas, en un proceso semejante al de 10s
griegos y los sofistas. La primera escuela primaria en Roma es
del 450 ADC, era privada y alli mandaban sus hijos, los menos
pudientes, ya que la nobleza terrateniente, tenfa instructores en
sucasa.

Imperio Romano: Educacién sostenida por el estado, como
necesidad de estado.

Las escuelas primarias, gramaticas y retéricas, terminaro?
imponiéndose, a pesar de las prohibiciones que aplicaron en €
92 ACD. La expansién del imperio romano y el crecimiento de la
estructura estatal, generaron la necesidad de formar SY8
funclonarios, o sea a la burocracia estatal. Con mas expansion
mas escuelas, llegaron existir ciudades romanas dedicadés
exclusivamente a la ensefianza. Hubo diferentes etapas por 18
cu._xalgs, la escue]a secundaria y superior, pas6 de ser privadad
publica, a partir de estas necesidades del estado roman®
déndose tanto el sostenimiento de parte del estado como 5!
:jegilmenlacuén: Augusto nombré al primer regente, Nerén libef”
Yoaas cargas publicas a los filssofos, gramaticos y retério®®,
vespasiano entregé subsidios, Adriano le dio atencion especi®
dacmc1etrles$e:;.'=xn:za del derecho, Graciano colocs la paga @ 195'
S etntro del presupuesto municipal, Juliano apruebd
seater ento desde el imperio y en el afio 425 se prohibe ohﬁ
mismoagﬁai qdue N0 sea estatal. EI emperador elegla 00"“2
dosarn ado a los profeseres como a los jefes militares: ’

mollo del estado hizo que la educacién fuera utilizada P8
blaciép. en forma tan eficaz 00"“2;
‘ I nace la educacién a cargo del €5
gg";ﬁe’:‘s‘gfn Su paralelo con las estructuras militar?es. El Guemé|
reso els 8s Un regimiento que defiende los intereses & S
comerciante of temitorios por anexar, flegan primere 1%
“Las A ns' l“eQa los soldados, y después los pfefesere'sa"
el Iao as hablan sometido sino imperfectamente, e
dehia allmen?:e 'os ha dominado”. (2) La seciedad escla¥i®
cuanda. oen 'S¢ Permanentemente de tierras y esciavey
mpveae® Suministro comenzé a decaer, los Meye
¥ 1a miseria se impusieron, el imperio roman® s
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derrumbg, bajo la invasién barbara y se pas6 a-otra forma de -

explotacion del trabajo: la servidumbre 'y a otra educacion,
durante |a Edad Media, que analizaremos en la siguiente
entrega,

(1)Manacorda, MarioA. “Historia de la educacién 1%, Sigld XXI.
(2)pluta[co,

~—~———

Laeducacion en laedad media

Wedioevo sigioV al XV- _
fiores, siervos e iglesia: oscurantismo

La sociedad esclavista debia alimentarse siempre de t:eo':z:
y ®sclavos, Cuando comenzaron a decaer, los rFlztar‘;mno
Mpuestos y |a miseria se impusieron, el Imperio brevino
iné cayendo en manos de los pueblos bérbarosy s?v" Las
forma de explotacion del trabajo: el trabajo sel nfiadas
Srandes extensiones de tierra pasaron a ser parcelas SoR
3 105 colonos libre, que pagaban una retﬁbugég?an a un
ieron los villanos de la Edad Media. Se ofré rte de la
Propistariq y cultivaban un lote a cambio de ur‘aloga antiguos
emduCCién. El siervo es el descendiente de la tierra
SCEaVOS' estaba al servicio de su an‘t;o, adscripto a a terra,
aal® habia escasez de mano de obra. = . Fue
les del mundo antiguo cay Y,Pl’;‘@i'sc’é ® erdiaro
: a era de pestes, hambre y Vio "
:'69'0%?. avances t:cnolégicos, como la herradura y|e|ra el duefio
de"mtlan una mayor productividad. E| senor feuda emolinos. El
s!ela tiera y de los medios de produccién, como lgss astos, el
siervo' a diferencia del esclavo, no requeria granﬁe gncias del
t,a“’° se costeaba su propia vida y todas 1as con lr;gducian iba
bajo corrian por su cuenta. Lo que los sievos P

Mar90 de mano en maro, porel villano, el cast < nobles eran

rués, ¢ flictos entre estos NoB
conthuos, Egus;’gnr:%;‘;z;: "o consistia en '3"."""3;?' l?:;
O la sefioril mondstica, estaban muy disemiNaCes
Cagtyoe, OFan totalmente dependientes ¥ P"°“’)s
Que <L feudales, sus habitantes eran artesan
vian al amo,

|

lerotoma on sus manos la educacién
log i' Cristj
%moebreos frente al Imperio Romano,
0Q"t'tzlun sefiorio, terrateniente y guerrero ¥ "
fug anﬁaba la economia feudal y la educacion. El ¢ e e o
€Slqy,. 2SClavistas, en sus concilios se pronunciaba Pa)_ s
'“°"ast 'espete a su sefior: Concilio de Gang{iz, Ui )
La " go2Mies fueron instituciones bancarias e crédit e us
Progyee'OMia del sefior feudal descansaba soueaha' -
s Suer res serviles, luego sobre las riquezas que 53‘1‘ rabalo ¥
Racignan oS- EI monasterio funcionaba organizand® & T2,
de by dlizangg, Comenz6 a actuar prestando dinéro : kg
Den%%;ecas Y de esta manera incrementando sus s%ei od
Bugqy, ‘! Monasterio se mantenta la jerarquia de 18 o
l’ealiza'bel abad era noble y los trabajos Méas PN o
Padieg oo 196 Siervos, ofrecidos de nifios Como oblatos.a?e  das
@’: ~93°Ue?he a la imposibilidad de sostenerios. DesaPe™=" ",
moCacign o Pa0anas, la Iglesia tomo en SUS

edlgvalééAs" los monasterios, fueren las primera

de
- 16 la rebeldia

anismo, que en sus inicios rept;e::i?lé constituyendo
ocos siglos

pocor
ristianismo ne

. Sus

lectura y escritura eran secundarias’ o innecesarias, $6lo
reservadas para las jerarquias monésticas. Con los-avances de
la “ciencia” desarrollados en la sociedad esclavista, perdides o
abandonados, la humanidad vivié durante siglos ¢on
conocimientos casi nulos de si misma y de su'entormno. El que io
era siervo y-queria educarse, sélo lo podia hacer ingresando al
monasterio, es decir, aislandose de las masas. Los monasterios

fueron las, Unicas universidades y bibliotecas aristocraticas.

Mientras que los sefiores feudales guerreros, preocupados en

ensanchar ‘sus riquezas por la violencia y el pillaje,
despreciaban la instrucci6n y la cultura, como cosa de mujeres.

Desarrolio de los burgos: escuelas catedréticas

A pattir del siglo XI, con cierto desarrollo de las fuerzas
productivas, aumenté el comercio y se autoriz6 a producir en los
burgos, no s6lo para el consumo del castillo sino también parael
intercambio. La ciudad se hizo un centro de comercio, dondafos
productores cambiaban sus productos. Con el tiempo los
burgueses lograron cartas de franquicias, que reducian as
exigencias del sefior feudal. Esto obligé a la iglesia a desplazar
¢l centro de su educacién, a las ciudades: nacen escuelas eflas
catedrales. La ensefianza pasé de los monjes al clero secutar.
Se ensefiaba gramatica, retdrica, se recurrfa a colecciones
juridicas y se orientaban a ensefiar a redactar cattas,
documentos y escritos de uso mercantil, es decir los programas
y los contenidos obedecen a los intereses de clase, dominantes.
Este fue el germen de la universidad, que equivalié a una carta
de franquicia en lo intelectual para la burguesfa. En sus
comienzos fueron reuniones libres de hombres que se
propusieron el cultivo de las ciencias. Tenia una gradualidad:
bachiller, licenciado y doctor. Al comienzo eran manejadas por
sus estudiantes. La burguesia, que se apodera de la justiciay la
burocracia, fueron los nobles de toga, diferenciados de los
nobles de espada. Desde el rector hasta los estudiantes eran
hombres de fortuna, todos eran usureros y la ensefianza era
paga. La pequefia burguesfa invadia las escuelas. primarias, los
magistrados, exigiercn a la ciudad su sestenimiento, pero no
eran gratuitas, sélo pagaban el escaso sueldo de los maestres.
La iglesia las supervisaba y se ensefiaba en la lengua local, no
latin, también naciones de geografia, histqrig y ciencias
naturales. Segulan siendo escuelas para privileglades. La
preduccién artesanal se aprendfa en las corporaciones o
gremios, absolutamente cerrados. Ccmen_zaba come gprendiz,
pudiendo delegar a maestro. Sélo se epsenaba su oficio, que se
mantenia reservado al gremio. Los oficiales eran propietarios de
sus herramientas, la produccién era raquitica.

Renacimiento, Humanismoe Iglesia

Con el desarollo de las ciudades, se desarrolla este
movimiento innovador, aun de signo aristacratico: el
Humanismo, gue retoma a a lectura de los clasicos, latinos y

riegos, que centra su atencién a los prablemas del hombre y
O ello a su educacién, y choca con lo medieval y su escuela.
Leonardeda Vinci, es un exponente dela cultura escolastica,.de
los siglos Xl al XV, marcando un gteip!azamie“nte de la

ramética ylateolegfaal dbacoyala *fisica” natural “La ciencia
'g'struinent'ai o mecénica es nobillsima y més til que cualguier
o *(3). Este movimiento pre anuncia las manifestacienes
v luclonarias que prevocara el desarrollo de una nueva clase
l%‘::‘iaal' la burguesia moderna, que transformara al mundo y a la
SOl en. Durants la Edad Media, e verfica el cardcter
¢|al;ista de la educdcién, con el predominio de! campo y la

\enseﬂanzas eran especialmente ré




El Mg saclalista en educacléni contra las reformas educativas cagitallstas

' Socen T

iglesia. Fue la era del oscurantismo y del terror de la Inquisicion

atodo lo que desafiara el control de la Iglesia (4). Hacia su final,
el desarrollo de las fuerzas productivas provocd que la
burguesfa comercial impulse caracteristicas nuevas en la
educacién, mientras que el Humanismo fue el movimiento que
expresé el inicio de ese impulso, en oposicién a lo mudieval
eclesiastico.

..(1)Manacorda, Mario. Historia de la Educacién 1. Siglo XX!
Editores.Pég.324

" (2)Ponce, Antenio. Educaciény Lucha de Clases
305(3)Msnaoorda. Mario. Historia de la Educacion 1. Siglo XXI Editores. P4g.

87 (4)Manacorda, Mario. Historia de la Educacién 1. Siglo XXI Editores. Pag.

Surgimiento de laforma
reyolucionaria de conocer

Acumulaclién primitiva del capital

Tempranamente (S XIV y XV), en las ciudades del
Mediterréneo y en el S XVI, en la zona atlantica de Europa y
sobre todo en Inglaterra, comenzé el proceso de acumulacion
originaria del capital, caracterizado por: desarrolio

. importantisimo de! comercio y las ciudades. Sustraccion de la

tiera a los campesinos, con diversos mecanismos: por el
desamrollo de manufactura de la lana que provocd su
empobrecimiento extremo, por la entrega de las tierras
comunales alos nobles, etc. Laformacion de encrmes fortunas,
en muy poco tiempo, gracias al oro y plata extraido por los
aborigenes de América, los negocios en las Indias y el tréfico de
esclavos desde Africa. La Reforma que redujo las tierras de la
Iglesia cat6lica. Las leyes de prohibicién para emigrar del pais y
evitar que se fugaran los campesinos expropiados. Las leyes
contra los vagabundos, para obligar a los campesinos
expropiados a trabajar en los talleres, como mano de obra libre,
es decir, despojada de cualquier medio de produccién, junto a
las leyes gremiales, que lograron ese objetivo entre los
artesanos, también expropiados. Deuda publica que financio,
desde el estado a la naciente burguesia, que de comerciantes
pasan a industriales. Creacion de un mercado interior, ya que

deben consumir lo que se produce en las manufacturas ynosus
propios preductos.

Graclas a este
sus origenes,
manufactu

saqueo, esta burguesia acumul6 el capital, en
3. que dentro de los nacientes talleres
reros, ibaainiciar la etapa del capitalismo. (1)

Ladivisién del trabajo enlamanufactura

Laburguesfa, gracias aj proceso anterior, ¢ -1}

LLab ; r, “sol
sangre” (1), ooncentté atrabajadores libres, exp?arglea‘léz;‘%zy!;
medios de produccisn, dentro deltaller, donde e cemenzarcn
produci los blenes. Dentro del taller, se ividls of trancic o
operaciones muy reducidas, que realizaban g repeticion I?ag
obreros parciales. Estos ya no producen mercanelas, lo que
produce mercancias es el producto cemuin, de todos ellos qs
desarrollan las habilidades parciales de cada éb}e y
seccionando af individuo y mutilandolo. o

La persplcacia, los conocimientos y la voluntad del labradery
del artesano, son exproplados, junto con sus medios de
produccién, por la burguesfa, ahora tedo ese sélo {o retne el

J

taller, en su conjunto. El obrero parcial es sacrificado por €l

obrero colectivo, que logra un aumento en la productividad de
los bienes y en su calidad.

Esta division del trabajo dentro de la manufactura estd| ¢
totalmente planificada a priori y supone la autoridad de! |

capitalista frente a. otros hombres que son otros tantos
miembros de un mecanismo global de su propiedad. Asl, la

asignacién de determinadas masas de obreros a determinadas .

funciones, dentro del taller es calculada matematicamente, en
estricta planificacion férrea.

Si comparamos el trabajo de los explotados, a lo largo de la
historia, vemos que en la esclavitud, no se puede distinguir el
tiempo que el esclavo trabaja para si, ya que es una mercancia,
la apariencia es que todo su trabajo es para el amo. Pero como
el amo le entrega los alimentos y lo necesario para su

subsistencia, una minima parte del trabajo esclavo era para sf
mismo.

En la servidumbre est4 a la vista, qué parte del frabajo va
para el duefio de la tierra y qué parte minima se la queda el
campesino. En el obrero esta ccuito el trabajo que éste realiza
para el patr6n, para reproducir su capital: el obrero vende su
fuerza de trabajo, por la que recibe el salario, que representa el
tiempo socialmente necesario para sy reproduccién, es €l
trabajo necesario. Elresto o trabajo excedente, plusvalia, es 18|

que permite la produccién del capital y es | ulto
mistificado por el régimen capita!is’:a. ¥ €8 lo qua setd oc y

Divisién del trabajo en la soci ue
factura edad, a partir d ela man

Se opera por medio de la compra - venta de los productos d°
las diversas ramas industriales. No existe una planificacion @
priori, sino que a posteriori, la I8y del valor se encarga de GU
parte de su volumen global de tiempo de trabajo disponibie:

: & P°d39090/maestroﬁnstitutriz o del 4mbito del cle

puede la produccién destinar a cada clase de mercancias
decir estd sujeta a la anarquia del mercado. Por lo tanto, 12
distribucién de los productores de mercancias y de sus medio®

de produccién, entre las diversas ramas sociales del trabajo: 8%
caética.

Cienciamoderna

Apartir de este enorme desarrollo de las fuerzas producﬂvf;i
se manifesté un avance revolucionario en la forma
conocimiento humano: surgi6 la ciencia moderna.

Hacia el S XVII, pedemos mencionar a Galileo Galilei, Ke‘gﬁf ;
y Newton, con las nuevas leyes de la Fisica, scbre la grﬂVe-d ia'
que explicaban tanto el movifniento de un cbjeto cayendo e’;gé 3
tierra, como el movimiento, en érbitas de los cuerpos c81%7 4
mas lejanos, y el abandono del modelo geecéntrico, soster 36!
por la Iglesia, hasta hace poco, révolucionaron la concepcion .
hombre frente a la naturateza, rompiendo con wnoepcl@ﬂ“wg-
misticas, estaticas, disociadas, etc. que venfan de épPP”
ancestrales. (2) Hicieron que hasta el cielo fuera terrenal- |

De la clencia impfa de Platén, abstractay sin contacto ¢ e :
gmﬁnes de la realidad, ai escur;nﬂsm’o medieva! a‘f ‘
% ot o coscelistica, como pensamiento mistico adﬂP”fﬁa‘f
of dosamalls encia moderma, al método centifico. Esto IMP <
- © de una cencepcisn totalizadora de la realidad:

36

65 e"ﬁs?: '23je: La educacion sigue siendo un

realidad en permanente transformacién, hipdtesis vélidas sélo si
Se comprueban en la realidad, la idea que la suma de las partes
no es igual al todo, la indagacién a partir del asombro, la
formulacién de un lenguaje especifico para cada rama de la
iencia. leyes generales que pueden predecir corpportamientos,
aobservacién rigurosay en definitivala concepcién dequenolio
sabemos todo pero. .. podemos conocer alin mucho mas.

Este enorme avance fue posible por el desarrollo de las
fuerzas productivas en al manufactura y la division del (;l;gbaéo
correspondiente, con la consiguiente aparicién y explotacion de

Masas de obreros libres.

ucacién en los origenes del capitalismo (siglos XV-

La o¢
)
mi Desde los origenes del capitalismo, hasta Pfécfw‘:&:z ;:
tad gej siglo XIX, todavia la mayor parte de la Pe estaba
resqs . &l margen del acceso a la educaclén-,;g %u seguia
sienin9ida & un sector muy pequefio e Ia;o%lo en ¢'alyee‘op3¢=io
"0 un hecho esencialmente privado, reCUCe & ' ing
o Borqie se
ejempk’s de ta-educacién del Emilio, d& u,;,gﬁgécas,
que.del educador de un solo alumnoy 188 "’fde"gzﬁw,
® Continuaban predominandoen|a educacién g

N, de que las cosas son a partir de1a expeé A
los of Probacisn, de la valoracién del comercio, delas

- : as
de |y U'08: de la defensa de! individualismo, 8 'l;zﬂ;':;l‘;s;gﬁos
Ofig 9ran “Enciclopedia de las ciencias, ‘i!dSa o infinidad de

de Did 1765
SXperi iderot ( 1751-1765), P
de Tlenciag anélog(as' comienza a rﬂodtficars:telsl i::;::nce
:%Ca Undo, comienzan a cambiar los CO

p

i nseftanza ¥
Ci6n, pero no el caracter del Pf°°es°hg:hg individual Y

®Nla mayorfa de los casos- (3)

. «n los grandes
s ca,,';;edmamon comienza a ponerse al dia, segtn '°53a|a del

S del capitalismo mercanti, de 18 9@ SSCo o
Colgpiai® internacional, del desarrollo de [08 graNdES e
"‘ﬂ"e!rina 1%, etc. En el propio “Emilio” de Rouseal S0 fan: por
p""“arua del pensamiento cientifico, en la edu o
tran%a Vez un autor, se refiere al nifio cqmode
Mediar acién. Frente al ensamiento estatico
Sultd todo un avance.

p .
| lm:ro. aln cuando a instruccion se estd mvgluctonafggodt:a}g
Tie_'fan? la de” tres artes que casi han camblaclgiézm‘ )
edu%cién IMprenta, la brjula y la péivera (

SMpligg " Masiva, I educacién que aborde @ cada VB

t] . ran
g‘gus:?aﬁpas de las masas re%ié" aparece ,,fgz !l: c?ase
adha y (o ecesidad do regimentar poliicamo® o y

fMar mano de obra desvalorizada, 0 iento
%m%ig 'a produccién, en el marco de un desenvolvim
Ncesante, aplicado a la fabrica.

rgf“"na

De )
Q [
e|rg° |ant:ggs formas, I instruccién, la educaciény 18 escude e
Segen®s g 'a ensefianza mas elemental se extiende g
. re[ig% Capitalismo y progresa de las escuelasreforma
Sas, desde las escuelas protestantes de 8

y desde la reaccién de la contrarreforma catdlica, con la
extension de sus escuelas cristianas, en las ciudades
especialmente, pero también en el campo, con instruccién para
nifios de hasta 14 afios, también en virtud de la instruccién en
artes y oficios en el mbito de la ciudad.

Educacién en el mundo del trabajo manufacturero

El enriquecimiento de la fuerza productiva sccial del obrero
colectivo, y por lo tanto del capital, se encuentra condicionada
por el empgabrecimiento del obrero, en sus fuerzas productivas
individuales, tanto materiales como intelectuates.

Porque, en la sociedad manufacturera existe un abismo
entre el hombre culto y el obrero productor y porque la ciencia es
también algo ajeno a ély su trabajo.

“Laignorancia es la madre de la industria y la supersticién. La
reflexién y el talento imaginativo pueden inducir a error, pero el
hébito de mover el pie o la mano, no tiene nada que ver con
ellos”. (4) El propio Marx dice que en algunas manufacturas se le
daba preferencia a obreros deficientes mentales.

Adam Smith afirma que el esplritu de la mayoria de los
hombres se desarrolla sobre la base de las tareas diarias que
ejecutan, sin margen para desarrollar la inteligencia, se va
embruteciendo a medida que més trabaja. Plerde todas las
ofras habilidades con que contaba, salvo en la que se fo ha
educado.

El destino de las masas trabajadoras es adquirir pericia a
costa de sus capacidades intelectuales y para evitar el
embrutecimiento total del trabajador, Smith recomienda su
educacién organizada por el estado, pero en dosis

homeopéticas.

Mientras que Gamier (su comentarista y traductor) afirma
quela instruccién popular choca con la divisién del trabajo y ello
prescribe [as bases de la sociedad, per lo tanto el estado no
debia invertir en mezclar y corifundir las “clases de trabajo®,
manual e intelectual, que tienden a separarse y dividirse.

Marx, El Capital
(;)Rteznik ElMundo No Naci6 en el 4600AC
{3Manacorda, Historia dela Educaci6n |l

(4)Marx, Ei Capital

Capltalismoyrevoluelén técnica

Lagran industria

di isién de! trabajo manufacturera redujo a las minimas

pel}:c?o“::es. las tareas de los obrercs, permitié un gran

desarrollo de 1as herramientas, llegando a diferenciarse, para
aplicarsea operaciones especificas, enun alto grado.

, alrededor del S XVIll, estas hemamientas se
ns?:t:;ggon en un mecanismo para ser manejadas por
et:uremas logrando que el iimite de los cuatro miembros del ser
h ' "pudieran multiplicarse, con cada vez mas, podemas

rumeno, PUdeCe e Industia, o sea a aplcacion de I

méquinaala produccién.

Y

! -
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Esto también fue posible porque ya existian obreros diestros
preparados por la manufactura.

ibilité el
En ese sentido, no es la fuente d_e energia la que posi

gran salto, sino la primera maquina, que fue un telar. Las
maquinas podian estar impulsadas por la propia fuerza del
obreroy sin embargo ya contenian el caracterde tal.

Al principio las fuentes de efergia eran primitivas (vapor a

carbén) y las transmisiones muy complejas, pero el saltoenla ™

productividad del trabajo fue enorme, tanto social como en
téerminos de explotacion.

La gran industria no considera como definitivo un proceso
industrial ya existente, su base técnica es rgvolucionana, a
diferencia de todas las anteriores prgducc:ones, que era
conservadoras. La burguesia, al contrario dg todas Ia§ clases
sociales que la precediercn, no puede e)_(istir sin revolucionar los
métodos de produccion y toda.la.l sociedad. Esta época se
distingue por la conmocién ininterrumpida .de todas ) las
relaciones sociales, el derrumbe de las concepciones estaticas
de! pasado. Todo lo que se crefa perenne y permanente se
esfuma.

La maquinaria sélo funciona con el trabajo directamente
sociabilizado o colectivo: el propio instrumento de grabajo
impone, como necesidad técnica el caracter cooperativo del
trabajo.

La maquinaria hace inutil la fuerza muscular, por lo tanto
incorpora a la mujer y al nifio, al proceso productivo y a la
explotacién directa.

Técnicamente, la maquinaria hecha por tierra la divisién del
trabajo, pero el capital lo reproduce y consolida
sistematicamente y bajo una forma todavia mas repelente. La
especialidad de manejar de por vida una magquina, lo convierte
en su apéndice, en la manufactura el obrero se sirve de la
herramienta, en la granindustria sirve ala maquina.

Al convertirse en maquinaria, los instrumentos de trabajo,
exigen la sustitucidn de la fuerza humana, por fuerzas de la
naturaleza y de la rutina nacida de la experiencia, la aplicacién
consciente y colectiva de la ciencia. Nada de esto podra ser
cumplido por la burguesia y el régimen capitalista. (1)

Educacién burguesa:
industria.

Nace la educacién masiva y pabtica.

la educacién durante la gran

Qesde mediados del siglo XVIIl en adelante, la educacién
comienza a relacicnarse con los grandes cambios que instalan
las transformaciones del comienzo del capitalismo. Es a partir
de ese momento que se abre el feclamo de una educacién a
cargo del estado, que ademas de los contenidos tradicionales
también incluyan las artes mecénicas.

Comienza a separarse asi, desde el planteo de la educacién
estatal, la educacion/instruccién eleniental del ancestral control
de parte de la lglesia.

Desde fines de! siglo XVIII, & problema de la educacién
comienza a perder su carécter de hecho privado o eclesigstico
para pasar a ser una necesidad de orden “ptiblico”

También a mediados del siglo XVIII, con el desarrollo de 12
fabrica, se dictamina lalasupresitn de hecho y también por leY:
de las corporaciones de artes y oficios, as{ como del aprendizajé
artesanal, en el taller. Este doble proceso, de muerte de 13
antigua produccién artesanal y el paso de la manufactura a 18
aplicacién de la maquina, crea el espacio para el nacimiento de
lamoderna institucién escolar piblica,

Fébrica y escuela nacen at mismo tiempo: las leyes qu
crean, a-la escuela de estado, van de acuerdo con las que
suprimen el aprendizaje corporativo.

Laeconémica cldsica

Es la época del nacimiento de la economia politica que con
una vision de la totalidad del mundo, plantea que el comercic
internacional se sostiene, porque las mercancias se

intercambian por el tiempo socialmente necesario paraI
reproducirlas.

La ciencia y técnica, caracteristicas de la época, implican ur
andlisis que derriba concepciones anteriores. Los economistas
clésicos, muestran al capitalismo como superior a todo 0
demas. Si el obrero llega a ser consciente del intercambio en €'

capitalismo, esto se volveria un arma letal, contra el propic
sistema.

Los economistas clasicos, que afirman que el precio de last
mercancias se compone por la renta al terrateniente, lﬂ;
ganancia capitalista y el salario del obrero, esbozan el concept?
de plusvalia que después desarrolla Marx. ‘

Revoluciones burguesas y educacién : ,‘

En el plano politico se concreta con la independencia dé
Estado Unidos en 1776 y la Revolucién Francesa de 1789, que
impulsan una educacién envuelta en un cuadro de politizaci™
democratizacién, laicismo. Es, parala burguesia, un arma pard
tirar abajo el viejo régimen y consalidar el nuevo. Asi, €St Y
grandes revoluciones burguesas, de repercusion mun 8
plantean la exigencia de una instruccion universal 44
organicen el saber, sobre otras bases, acompariado de ia
ciencia y la industria moderna Yy que hace que el problema de ‘
educacion pase del ambito de filésofos o déspotas ilustrados: -

objeto de discusién politica, en las grandes asamblé®”
representativas.

La educacion no sélo es el escenario de lucha por impong{é'ﬁi
reproducci6n social de un sector de clase sino que es tam ey
un terreno de lucha politica, en la arena de Ia lucha de c!2 &
que la burguesia en su etapa revolucionaria aprovech6, has sél
final. Lo protagonistas de la batalla porla instruccién pasan angsi
los principales dirigentes politicos de las revoluci® i
burguesas: Franklin, Condorcet, Jefferson. ‘

. . ad‘
Franklin proponia que sus objetivos, ademas de la moralid 4l
y las lenguas incluyeran a todas las ramas ttiles de las cien i

y las artes liberales. Un programa ilustrado, pero toda"
selectivo.

_ Jefferson plantea: escuela gratuita y elemental par? lﬁ:
niflos de 7 a 10 afios y los mejores a la secundaria ¥ 2 |
universidad, a cargo del estado.
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\;Ciales y politicos crecientes ¥ S0

Pre—

i la
En Francia, aparecen los primeros prpyectos de escuel
Unica, laica gratu‘i)ta, estatal, siempre basica, para las masas.
80 el discurso de que los ciudadanos obtengan una igualdad
dehecho,

i instruccién
Apan ién ala necesidad de que aborde lains :
téc"iga fec:pt:r?a?:ando a las necesidades de la gran indust::e,
N diversos niveles, conservatorios de artes y oficios, que

fansforma en liceos.

i ibli tal, laica,
La educacion se definida como publica, estatal,
Sratuita, d:crae(r::gcacién cultural y que aborda la instruccion para
elt'abajo_ @)

Laescuel aparece en el mundo del trabajo industrial

vertir
ka de i6n intelectual, producto de con ir
amﬁma'megn?g e::algs hombres en simples magquinas para

i tar
la gpoCCi6N de plusvalia, obligé al parléa "}emac; ;)nang: :rog?guemo
prtx;lseﬁanza elemental como condicion leg \as industrias

Uctivo de nifios menores de 14 afios, entodas
Clidas ala ley fabril.

la
L".’ Carencia de un aparato administrativo arg;c:::: ga -
POsicign patronal que realiza todo .tipo oc‘ije c::ién e,
Lagerta: reflejan el caracter de la propia procu o o
log C¥ibucién del maestro eramagra, muchos 1 sabianesortl
&l ;10 eran amontonados sin ningun tipode cnasist'encia ndo
esr:uamor Nimero posible en una misma clase. L8 3
a

. ccion.
estaba supeditada a las necesidades delaprodu

. scuela
| 'ibe?:gay todo, Ia asistencia de media J%rréa:d!: ;;:aga enla
fébrie. @ l0s nifios obreros de la totalida frente a la

Y era contrastante el interés demostraco

ol los burguese

g en Sus
‘*Scue‘a:mostrada por los hijos de

L . se las niega.
dﬂmgs Propios mineros exigen la educacion que sera el

ue
pfuleta "ando desde los inicios de su formacion, g {levaran

s que
ue 'auelan{?l O y las demés clases explotadas las @ 3

alucha por [a educacién masivay gratuita:

Q1 ) ufactura
‘zﬁaa""“ Mar E| Capital. Capitulos La Gran Industriay L2 Ma"
“m,?gg:;ﬂa. Marlo. Historia de ta Educacitn I

arx, El Capital, Tomo |

L
p:°|edu93°i6" con el surgimiento del
A »eta"ad° industrial

dy

i ; ran
b 8'i'r(.ilrtlrde's')(l)( con el desenvolvimiento intenso ?(e;a!ag la
s:]lrg"esaé. S refuerza una fuerza social a?“"’g?," jaque 12
Drefha' sl Proletariado industrial, que poneé © veen €l
gasa ds <|>fa de la clase capitalista y que tiene. mclucs;a ) ara
oL 3ol o ultura y 1a educacién, tanta impo ni clero y 18
obleza, de Ia sociedad, como la sustitucién de
. arte de la burguesfa.
Pro .
$3§as enie.CioN masiva de bienes desplaza, 0% 5 Ia
Tovg ; entres.ade. la poblacién, a la fabrica. Se P

Co Ciudad y el campo, subordinado
|Ctos S

hace inadecuado el régimen vigente.

El siglo XiX termina en un cuadro, en que la bprguesfa debe
considerar permanentemente a las masas, debido a Su peso
social. Se abre un nuevo campo de lucha politica y también en el
cuadro de la educacién.

Tratandose del momento de esplendor del capitalismo, ¢ qué
tipo de educacién recibe la clase obrera? Esta pregunta es
clave para determinar el lugary el carécter, que el capital le dara
a la educacion: la clase obrera va a perder todas las formas de
instruccién pre existentes, como lo tenian los artesanos o
campesinos y en la fabrica, en términos de Marx, no adquiriran
maés que ignorancia.

Educacién para el trabajo... alienado

Es cuando el avance cientifico impone una rapida
sustitucién de instrumentos de trabajo y productivos, que se
plantea el problema de que una parte de la c_:lase obrera debe
estar disponible para el cambio tecnoldgico, por lo tanto
comienza a imponerse la formacién técnica. Frentg ala
posibilidad de recurrir al ejército de desocupados e instruirlo en
la fébrica por imitacidn con tiempo y costo a cargo del
capitalista, éstos prefieren la instruccion profesional y técnica a
cargo del estado.

Desde entonces, la relacién entre trabajo y educacién, sera
el tema dominante de la pqdagogia moderna_, como
preocupacién empresarial. También, es en este siglo que
aparecen las escuelas infantiles “jardines”, (creadas por los
socialistas utdpicos), es cue!a; elementales.. escuelas con
orientacién agricola, de cficios, secundarias con rama
humanistica o cientifico técmqa ylas umversdaqes con nuevas
facultades de ciencia y técngw. . Correspondagntemente, se
desarrofla en Eurcpa una legislacién, que amplia la infiluencia
de la escuela como institucién, demostrando nuevamente que
la educacién no es mas que un producto de la lucha de clase y

las revoluciones.

i6n affabetizadora, civiliza al hambre en algin

senizt:yesd: g?sarrolla recién en el S XiX, es decir, un segundo

a vida de la humanidad. Represent6 un enorme progreso

e"ro con limites insalvables, propios del capitalismo. La escuela

debfa ensefiar, para contrarrestar - entre otras cuestiones -, al
comunismo, que ya habfa surgido (Manifiesto de 1848).

i i mpesino o el artesano, que eran duefics
A dﬁmﬁigsnc,aen gg?ero produce bienes que pertenecen
dote qitalizta y no tiene el conocimiento total del proceso
al capit a pesar que la mdéquina y los automatismos
productivo, chjetivamenite [as condiciones para superar fa
pres?ntagéi trabajo. Esta situacién lleva a la enajenacion del
division yrastocando la propia naturaleza creativa y humana del
tyﬁg:\jg ' resultando parael obrero, una pesada carga.
. va a negarle, como condicién de su
La e"‘.‘ﬁ"'g'; b;rcgc:’r?:;mientoesgobal e integrado del mundo
propia existencia. os, a las masas, evitando, de esta

rocesos productiv »
y dz;?:& o se::n%ammonio del conjunto de la poblacion
ma

papel reaccionario del clero, adaptacién de laburgue:
a

La educacion publica le quita a la iglesia su papel er
a

-




El ﬁm&o goclalista en educac!énl contra las reformas educativas cagltallstas

educacion y la cultura, conquistado por siglos en el

oscurantismo del Medioevo, de igual forma que el casamiento -

civil. La iglesia catélica y el clero en general, siempre tyvieron
un papel reaccionario, también en el plano de fa educacién. Se
oponen decididamenteala escuela publica.

Por ejemplo Papa Gregorio XVI (1831 1846), “cqndgna (el
objetivo) de animar a toda clase de personas a leer sin ninguna
guia”. Pio XIX (1848 1878) rechaza “las horribles lnfecctones~ de
todos aquellos volumenes quellegande todag partes y ensefian
a pecar”, esta en contrade ‘la desenfrenada libertad de pensar,
de hablar de escribir y contra las perversas enseflanzas que
corrompen miserablementeala juventud”.

Para la iglesia nada nuevo pasd, a partir de la revolucién
francesa. Se dan las condiciones para su extincién, pero la
burguesa no la ejecutara nunca.

Durante las revoluciones burguesas de 1848, ya la clase
.obrera esta desarrollada y es un factor: ahora tiene un
programa, tiene~ organizacién politica y preocupa a la
burguesia, que claudica frente a la noblezay el clero, aterrada
por este proletariado.

La iglesia llama a velar “sobre las escuelas publicas y
privadas para que la razén de los estudios esté conforme, en
todas sus partes con la ensefianza catélica”. A medida que la
burguesfa avanza a una conciliacién con el clero y la nobleza, la
iglesia se va poniendo al dfa, frente a la sociedad burguesa, en
desenvolvimiento: en 1864 saca el Syllabus en el cual condena

- atodas las cormrientes modemas del pensamiento: el socialismo,
el comunismo la sociedades clandestinas, las sociedades
biblicas, las sociedades clérigo liberales y en el ultimo capitulo

_ aparece la condena del liberatismo burgués, rezagada, débil y

, con la siguiente conclusién: “ el romano pontifice puede y debe
buscar una conciliacién con el progreso con el liberalismo y con
la moderna civilizacién® y la iglesia se ofrenda a jugar el papel

. que hoy juega frente a una burguesia que ha perdido toda
actitud revolucionaria y se ha constituye, de pilar de resabio del
Medioevo, en una institucién del capitalismo. La burguesia pasa
de atacar a la iglesia a agamarse de ella como en una balsa, en

" unnaufragio.

- __Leén XIlI, (1878-1803), expresa: “si llega a suceder, por las
combinaciones extraordinarias de la época, que la iglesia
. tolerare dichas libertades modemas, no porque por si misma las
» Sino porque juzga conveniente permitirlas esperando

- qus tas iempos mejoren, la iglesi i
, la iglesia se vale de su libertad, para
- evitar el avance mas terrible, del comunismo”, P

Por eso un pedagogo catglj
habia aceptado el tgr?\ o ﬁ? Y conservador mo:

Educacién clasista

Por lo tanto la burguesfa por medio de su nueva ideologla

por medio del desarrollo de las fuerzas productivas y del avance
delacienciay latécnica, convierte ala educacién en:

a) Una herramienta de lucha, contra la nobleza y el clero a!
servicio de instaurar el régimen capitalista y de consolidar sus
estados nacionales.

b) Una herramienta para regimentar y dominar politicamente
alasmasas

c) Una herramienta para formar constantemente, mano de
obra descalificada.

La educacién, que es ahorg, un fenémeno de masas, al
mismo tiempo es un terreno de extraordinaria lucha politica, de
las propias masas, contra la burguesia porque alrededor de la

T ENTE

educativas

ensefianzalinstruccién, es decir al interior de la escuela sé'
expresan todas las contradicciones de la sociedad capitalistas ¥

las aspiraciones de las nuevas generaciones insatisfechas.
Crisis Capitalista Crisis en la Educacién

La‘etapa de depagiencia del capitalismo, a partir de su etap2
superior, el imperialismo, traera la reversién del proceso de

educacién masiva y una creciente degradacién de la educacion: ‘

junto alas condiciones de vida de las masas.

Estollevara, cada vez m4s, a las masas a luchar también pO’
la educacién. Las consignas de educacion laica, gratuita, 2
cargo del estado, cientffica y politizada, bajo control de 105

trabajadores y estudiantes seran tomadas por la clase obrera ¥
sus manifestaciones mas conscientes. poriac

La aplicacién de tecnologia cada vez mas desarrollad?
agudizaré la tendencia decr:?:iente de la tasa de ganancia,
que la misma es generada por la plusvalia, a partir de la man
de obra. La maquinaria, que adquiere cada vez mayor pes®
la composicién del capital, sers fuente de crisis par2 &
capitalismo. Obligado a reducir salarios y a profundizar, 4@ 925 :
manera la crisis de sobre produccién de mercancias y capltd I
y la escasez de las mismas, de parte e las masas, no pod

evitar la destruccién de capitales yfuerzas productivas.

Sin embargo, el desarrollo tecnolégico coloca a 18 @%%)
obrera‘y al hombre, en la situacién de convertirse " e
supervisor y regulador del proceso productivo dejando atrés
trabajo embrutecedor. '

_ El capitalismo sélo puede alargar las jornadas de trab;Io;
instruir para el trabajo fragmentado, flexible, precarizado: &

educar para estos fines.

La organizacién de la sociedad sobre bases °brerar‘1‘;1’g
socialistas permitird el desenvolvimiento de las f.ueylﬂ
productivas, la automatizacion total del proceso produc""’o
educacion integrada con la ciencia y la produccién.

8
La conclusién de la necesidad de una revolucién qduae ¢
manifieste también en la educacién serd desarrolld s

préximes trabajos sob i Etapa de
Capitalistas jo re la Educacién en la Etapa

. Edtu:".vi“

Xy, Cla, ) ;
‘ %n“‘ﬂad Pero éstos desconocen su conteni

Nuevo reglamento de escuelas pﬁb!icas
de 1 provincia de Buenos Alresi
Pariencia progre contenido labora

|

3 ;"?Ximlzilizador.

Py 'O Gellert

"b"%doenmbunadocente N°93. Marzo 2012.

E| Daniel Scioti firmé

i |

Creto 22 on el que puso en vigencia €
MENTé(J gl(?éNERAL D(:E LAS |NSTITU2?';§§
CATIVAS DE A PROVINCIA DE BUENOS AlRPm;ﬁws,
Mentg reemplaza viejo “Reglamentode Eswelazmre otras
Cugg o0 6013/58 y modificatorias) que establecir alumnos
N ones los derechos y obligaciones de dooent::rzto hacen
ai: "enses. Log considerandos del nuevo d a autoritaria
o, Nal vigjo, relacionando su origen con una etaP social a 1a
S, ¥ realizando una apologla del derecho te, que Nos

NY de los derechos del nifio y del adalescen z Sciali el
ﬁ"“ant:e Nt @ un primer factor de sospecha: q-uedsee edad de
"ﬂpma del decreto, un partidario de |2 baja
Seq qolidad, y que la autoridad de aplicacion del Cultura ¥
8 Gvirz, nueva Directora General 4@ iversidad

d Sa:‘ n (directora de la escuela secundaria @ lan voucher
le eAndrés' Y promotora de las escuelas chénerrgdowsky -
:x 'hin'i: Yonadas) en Ia década del ‘90 junto con Na como 8
) AM&O de educacién de Macri- ). Tanto S te nuevo
reillafhenE(T Y UDA participaron de la elaboracion de €S de la
n"3\'"1 in > 10 hicieron en nombre de los ;?O:s decir son

22 de noviembre de 2011 el gobernador

Fh"‘b de piedra y seran sus victimas.
ilidad labora

blecia

Articulos sobre cuestiones

Bg i do de articulos forma parte de contribuclones sobre diferentes temas vinculados a la
W"glcle::; ;‘::':l(:?iﬂca educativa. Algunos de ellos han sido publicados en la revista de Tribuna Docente.

general de 1988 por parte de la burocracia de Garcetti y. Mary
Sénchez, la burocracia privilegié una campafia por la
desburocratizacién del trabajo docente que de alguna forma
atendfa al agobio de los maestros por la excesiva cantidad de
tareas administrativas y papeles, pero que tenia el cbjeto de
desviar la atencién de la lucha salarial. E! reglamento fue
cambiando en las caracteristicas de la planificacién,
suprimiéndose el cuademo de lecciones y estableciendo mayor
laxitud en materia de planificacién. El NUEVO REGLAMENTO
reinstala el cuademo de lecciones, llamandolo Libro de Temas
(que existe en la ensefianza secundaria, pero que ahora se
extiende a los maestros): “este libro da cuenta tanto de la carga

horaria/ cargo como, la correspondencia con la planificacion

anualy certifica la real prestacitn de tas cbligacicnes a cargo del

docente segun las prescripciones que se establezcan por cada

nivel ylo modalidad....."(articulo 228).

Proyectos educativos institucionales: flexibilidad
exponencial

Mientras e! Estatuto del Docente de la provincia de Buenos
Aires (Ley 10579y modificatorias) define con precisién el horario
laboral, @l articulo 39 del Nuevo ‘Reglamenta amplia esa
obligacién sin Ifmites: “La obliggccén del cuidado de los
alumnos/as comprends todos los }:gmpos y momsentos en que
se concreta el acto educativo. Se inicla con la entrada' delo de
los alumnos al establecimiento y finaliza cuando el umm qe
allos se retira o es retirado per el padre o respensabI? seglin
parﬁcularidades del nivel, medalidad y &mbito implicade.”

nes que son intreducidas por el reglamento,
V,,,;i?:dﬁiisfoi nesgos edilicios, contingencias, como actps de
violencia escolar, preblemas de infraestructura, e!éctric;s de
ion de agua, de tenencia o consumo de drogas, etc, que
pmbwerén resolverse mediante acciones votadas y previstas en el
o clo institucional cuyo disefio estard a cargo de los

Uy 3Sta 1 “blicas €std roy! : d educativa (que
:03 édgi’nsn :: :}:.:?,e gllant::mo debEsfue:;at;;:zhpedcasagégm ge 3°°emes' ammsmmgamamhm;diianas ‘(!q ta
Y ol estricto sebre la a e . insti
Ry, Ntes . . cuademo incluye @ los docentes frente a nuevas
U Neg g - Primarios. Se exigia llenar un & cada |a). Esto coloca @
‘ Turg. Jiario o S aterias d@ gscueld). tes en atender problemas ajenos a su
Agjie o 0 leccionario con los temas y M a0 diaria ciones consisten
ftigs 3 Un A ificacién obligal : ales es responsable, estando
apa'tt:::a(e" d:tatlzi:r)pg tal dldtéct(ca ctznarl asrr:aigﬁﬂsibilldad Ide tarea de ensefiary frente a las cu
o joe '€) de los temas a daf, ! yelga
" SMismog, | yego de latraicion ded gran Y]

—




El planteo saclalista en educaclén, contra las reformas educativas capitalistas

en minoria respecto a.sectores de la llamada comunidad
educativa, que no son otros.que los punteros gubemémenta!es a
los que este reglamento.cologca en la prerrogativa deincidirenla
vida escolar. El proyecto institucional, podrd por otra parte,
establecer -las obligaciones, del personal en relacion a los
comedores escolares, cuya atencion no es obligatorié hasta el
momento, pero el proyecto de cada escuela podria definirlo
como tal. Toda contingencia que obligue a interrumpir las clases,
debera ser prevista en el proyecto institucional, de modo de
recuperarias. Esto quiere decir .que los enormes problemas
sociales de la sociedad capitalista (violencia entre alumnos,
contra los docentes, consumo de drogas, etc), los problemas
edilicios, resultado del abandono de los gobiermnos detumno, (yde
éste en especial, que tiene una deuda publica de 55 millones de
pesos, debe a los proveedores, y mete lamano en el IPS), seran
cargados sobre las espaldas de los docentes, que ademas,
debera someterse a un proyecto institucional que lo obligue a
una sobrecarga laboral para recuperar horas perdidas por
responsabilidad del gobiermo. Bajo estas condiciones, cualquier
alusién a los derechos de ensefiar y aprender, del nifio o del
adolescente, cualquier referencia a la inclusién no es mas
verborragia y demagogia, para ocultar la realidad educativa y el
propoésito de atacar a la docencia. El gobiemo de Scioli no tiene
intencién de resclver los problemas edilicios, estd preocupado
por como saldar la deuda publica a costa de la-educagién piblica
y de los salarios de los trabajadores. - -

Por su parte el recanocimiento de los Centros de Estudiantes
tiene la funcién de someter a los estudiantes y' sus
organizaciones al proyecto institucional y a fos ‘acuerdos de
convivencia en cuyo :

disefio los estudiantes no juegan ningin papel. Edecir que
la funcién que se les reserva es ser ruedas de auxilio de las
Ccisi:nes %stablecidas por el estado. Se los pretende privar de
su independencia organizativa y politica y de s i

mbativo. y s écaonar

Laeducacién privada

Este decreto es complementario -
Educacién (13688) que establece e(:esfst:z?m‘;::t‘gngal o
escue[as privadas confeslonales y laicas. El articulo 3 del Ne las
Reglamento les reconasce el derecho a- dictar su uevo
reglamento: “los establecimientos de gestién privada propio
dictar sus propios reglamentos internes. Las no'n‘;a a poqrén
en el presente reglamento le sen aplicables Sa‘vsoeﬂntemdas
incompatibles con los dereches a los mismos per ‘:IUS sean
vigentes®. Una postracién ante I8 escuela priva dp as leyes
resultado del derrumbe de la estatal 2. que como

tiene el 40% de la matricula escolar provincial. Es porlo ¢
una caricatura de laicismo la prohibieién del deeretopgglg t:::g
existencia de imagenes religiosas en las escuelas de gestién
estatal.

Otra vez los sindicatos docentes

El decreto 2299 coloca a los decentes bonaerenses en

gmlesncizdad :e condicipnes frente a la ofensiva que el gobiemo:
ﬂexigilizgggresp:r:d Imponer proyectos institucionales
floxiblizadores esde las primeras reunicnes de docentes dell
afo2012. Lab rl.:(I;OCI'GCIa de SUTEBAy lade FEB han colaboradoi
Son oste o |gos a“:i y aislan deliberadamente a los docentes. Ell
doealo de | ctivistas y delegados docentes combativos ¥
craticos es unificar a la docencia sobre la base deé
prolnunmamlentos por escuela que rechacen este nuevo:
::)% ?drir:m‘:\r::tiz}\ qil;?e::gi:es‘;:sd;rogacién, que establezcan und
d > que incluyan la reivindicacién
salarial, asf como la exigencia dos
escuela con mandato dg asamgleegg g::r;?ar?es:. deDelegadosde

Sobre el docu ’
mental “La e i

Srohibida” ducacion

Facuy Meli de Quilmes

Publicado en Prensa Obrera N°1240. Septiembre 2012

quel:; :sc:ycacién prohibic{a" se estren6 como un documents!
que cue elr?gfa?n I:relgu::0|én actual en base a una pedagogf@ |

ada en el ,a persona, lalibertad y el a je"yen
la “visualizacién de experiencias educativays difz:::g:'a ]:pife“"

de entrevistas a pedagogos de ocho palses de habla hispans:

En realidad, no cum
enunciados. ple del todo con ninguno de esos:

El inei :
facto'r?;‘é?:e'ﬂia’é"f"’a' es que analiza a la educacion como U
la sociedad se n: e de la sociedad, que puede cambiar sin qué
sociales. Seq] uevau un Ofntlmetro de sus actuales bases

- Segun el film, “los nifios se forman solos, y los deformé

la escuela” como si
0 si los estudiant N !
es nada el
mundo, fuera de la escuela, tuvieran que ver con

i

No i
socialesh:z lgls :::‘ezola observacién sobre las condiciones:
caor ol o se desarrolla la educaci6n actual, y dej8
dtoro e “la mala educacién” sobre los docentes, que sof
estereotipadas en la pelicula como rigidos, maltratadores:
lnoon:tprensivos y gritones. Ne se alude a su condicién de
trabajadores de la educacion, ni se menciona cudles son las
condiciones materiales de {rabajo. ?

La critica al Estado y los gobiemos de turno acerca de sus."
politicas educacionales y sus respectivos sistemas educativéé"‘
:gd se (O?and e;ﬂ ningin momento. De esta manera, la “mal®

agogfa” de los “malos docentes” y '
vaciamiento educativo. I8 responsable del sctue

La pelicula fogonea experiencias d ‘
" . ° e e H \/d,
pero se cuida de decir cudles son sus cosg:ﬁﬂi’,‘]: (I)tser&aet;v;s
::cag:: ' : alvo excepciones, esté a cargo de institucione®
"Wbuea,'ebnpgﬁ:rri :;g?::, iltznplelicula defiende a la educaci”
: i ,la sensacién i un
preducto estético para vender escuelas pﬁvagl;: fieja eslade |

El crea i
en su blogdggfs::j:jlc’go de la pelicula, German Doin, sestien’
oresupuodtes o en un apartado que se llama “Hablar &
© es hablar de educacién” que “todes eS¢

42

g

fenémenos (las luchas sociales por aumento de presupuesto o
€N contra de la educacién privada), quejas y pedidos por parte
de log j6venes estudiantes son validos. Pero no dejo de pensar
gge poco tienen que ver con educacién”. Una critica real a las
bases de |3 educacién actual tiene que abarcar las condiciones
zgqales enlaque se desarrolla, y, por sobre todo cuél es el papel
el Estado en la educacién. Mientras haya una sociedad dividida
€N clages, y un Estado al servicio del capital, las “normas
gd tivas® serviran a los capitalistas. Una vez mas, socialismo
o halfabetismo, violencia escolary escuelas-comedores (¢0no
Sesto una forma de barbarie?). ' ‘

\

Cristina y Sileoni defienden a las grandes

AMpresas fabricantes de computadoras.
PoDerto Gellert

Ublicado en Tribuna Docente N°80. Agosto 2009

inmgg? bombos y platilos Cristina acaba de anunciar la
Clyg (2 entrega de 250.000 netbooks (mini-computadoras)
asm,:r.ed" de mercado es de 300 délares por unidad, con 12
Urug, Cién de entregar 3 millones de ellas. En esto ha jmitado al
Plg &3’° Tabaré Vazquez, quien tomé similar iniciativa con el

put;bm en 2009, Segiin Ambito.com (30/9/09) "las ventas e
Ventag dd°'3$ cayeron casi un 20% en lo que va de 2009. Las
nem%k ® portatiles aumentaron méas del 12%, y entre ellas la
"% en representaba el 6% del negocio en enero y treparon al

Julio*, seguin FK RETAILAND TECHNOLOGY.

Dtmc&'r“‘“, de acuerdo a manifestaciones de Agustin Corona,
Sran ge General de Toshiba para America Latina: "Hubo una
Gbs‘anh:‘anda de este tipo de equipo en todo el mundo, no
Scongy la venta de netbooks nos deja poco margen en lo
0(’"ﬁnuaim‘ Creo que a pesar de ser una moda, la misma

151 OIOgT con otra caracteristica* (La NACION TECNOLOGIA,

Se
CGayg ;‘a be también que la compra de computadoras netbook
Mingig) el mercado corporativo como resultado de la crisis
- Podemos inferir sin temor a equivocamos, que las

om,
Mer. 588 fabricantes de computadoras estdn buscando un

o cautiv Plata; Uruguay Yy
Nuen o, que, ya llegé &l Rio de la Piata; 719

Day, Auga les estarian garanﬁzandoaHewlet—Packard, Toshiba,
. , Lenovo, y otras empresas multinacionales una

Qa,,ane‘aER

pl%ﬂcf que no podri tra manera. Estamos en

iy an obtener de @

dsosd 9@ un subsidio encubierto con *una finalidad
ica®,

P .
ex&aﬁr:ggfo" que dinero se subsidia? A nadie le resuftaré

p% que con los fondos de laANSES.
a"a'fﬁbgﬁ > Mesuita q desercit

- Stan . US en entina crece 8 reion 85
:e‘ Enge, >mo funeionaxg con laLeyde Educacién Nagional, |8
nﬁu"diz:anza Técnica y la reforma secundaria, 8° d:
o Siong, 40 Ia precarizacion de los contenidos: sin dﬁla’h
sl%bmaur el descalabro de los edificios educa V™™ ?ongg
%"‘leqas% Que pueda resolver estas cuestiones d8 todo

ala crigis del capitalismo que s& manifiesta co"

rigoren Argeriﬁna. Por lo tanto, negocio redondo sin resultados
pedagégicos jToda una estafal .

Hay algo, sin embargo, que hay que destacar. Sfeoni
enfatiz6 que no hay computadora que pueda sustituir “la magia
del maestro”. Es probable, entonces que este farsante Ministro
de Educacién pretenda atribuirles a los docentes el fracaso
escolar a pesar del esfuerzo que realiza el estado comprando
computadoras. Es cierto, sin embargo lo de la magia del
maestro, o mejor dicho el esfuerzointelectual y fisico que regfiza
en.condiciones deplorables. Pero para Sileoni es preferibje
subsidiar al gran capital que otorgar un salario igual a la canasta
familiar alos docentes.

Sutebazo del clasismo

Romina del P14 -Daniel Slerra
Publicada en Tribuna Docente N° 88 de julio 2013

En las elecciones del 22 de mayo del Suteba (Sindicztto
Unico de Trabajadores de la Educacién de Buenos Alres)ila
burocracia celeste de Roberto Barade! fue arrollada por wn
aluvién de votos de la Lista Muiticolor, integrada por los sectares

clasistas y delaizquierda.

La elecci6n en las 32 seccionales en las que se presentbia
Multicolor fue abrumadora. En las 11 seccionales donde gand, la
oposicién el 58,42% de los votos. En las veintiuna
restantes, las votaciones dela sMulti” oscllaron entre el 46 yel 30
por ciento. Pero mas relevante aiin es que se Munf@ en
sindicatos emblematicos, empezando por la e nar
eleccién de La Matanza, cuna del yaskismo, seccional enlagie
Romina del Pla fue consagrada secretaria general por una
holgada diferencia de méas de 400 votos.

EnLa Plata, arrebatadaen 2009por @l fraude orquestado.por

' de Pedraza), Amelia Garcfa
Yasky y Tomada (el ministro amigo d hovier )eon e o 0%

fue reelecta por tercera vez secretaria ]
de los votos. En Bahia Blanca, la conduccitn dirigida por
Enrique Gandolfofue ratificada por el 86% deles sufragios.

En Ensenada, Daniel Rapanelli fue electo secretario gensral
por el 60% de los votos (la “Multi” perdi6 solo en una escuelapor
4 votos). Lo mismo pasé en Tigre, donde se gané por el 58%;
Escobar, con ei 59,4%, o en Quilmes, donde la Celeste. fue
derrotada por el 61,5%. Ala lista se suman Berazategul, Marses
Paz, Esteban Echeverria-Ezeiza y San Martin-Tres de Febrero,
En estas ultimas dos seccionales, la burocracia celeste,ha
montado otra vez un fraude como lo hizo en el pasado en Suteba
La Plata, anulando umas abitrariamente para ganar en..el

Ministerio de Trabajo lo que perdié por la voluntad de la
docencia.

La burecracia celeste ha ocultado los resultados que,
oﬁeialmehte. no se conogen. Se limita a decir en su pagina web
que fa Celeste gano por el 70% de los votos. Pero como dice el
3 eulista de Clarin al informar sabre ta eleccién, Baradel "gand

pero perdi6’.




El glanteo goctailsta en educ.su:hinI contra las reformas educativas cagltallstas

BUnA
N ENTE

General Sarmiento, Lanus y San Isidro

El aluvién multicolor pudo haber sido todavia mayor. Eh
General Samiento, una de las seccionales combativas més
fuertes, la Lista Bord6é (Blogue Sindical de Base-Encuentro
Colectivo), chavo-kirchnerista, dividi6 a la oposicién y formé una
colectora de hecho de la burocracia celeste. La oposicién unida
hubiera recuperado la seccional. El repudio a este divisionismo
crece en las escuelas, a medida que la docencia cae en la
cuenta. Por su parte, el MST jugé su politica divisionista y pro-
celeste a fondo: armé una lista separada en Lanus y otra en San

Isidro, contra toda la oposicién. Los escasos votos obtenidos por
estas listas impidieron el triunfo de la Multicolor en esos distritos.

Lasignificacién del Sutebazo

El triunfo antiburocratico expresa una situacion de fin de ciclo
de la burocracia yaskista, repudiada por la docencia nor haber
atado al Suteba al carro del goblemo kirchnerista, por la entrega
del plan de lucha, la miseria salarial y la descomposicién sin
limite de la educacién publica. Pero, ademas, ofrece una
perspectiva politica para todo el movimiento cbrero: la de la
recuperacién de los sindicatos de manos de todas las variantes
de la burocracia sindical a manos de la izquierda y de los
sectores combativos, como Unica via para arancar las
reivindicaciones de los trabajadores.

Tribuna Docente milité y se preparé para desenvolver esta
perspectiva de independencia politica del Suteba, ofreciendo un
canal al activismo para superar los escollos en los momentos de
mayor avance de! gobiemo K sobre las reivindicaciones
docentes y de mayor integracién de la burocracia celeste al
gobiemno. .

La consagracién” ‘conio secretdrigs ge los
compaieros Romina del Pl en La Matahza, %ar:\?: :::pa(:leelli en
Ensenada, Amelia Garcia en La Plata, Adriana Sira en San
Martin, y de Claudia Consiglio como secretaria adjunta de
Escobar -todos referentes publicos de Tribuna Docente y del
Partido Obrero- permite extender la conclusién: un amplio sector
de la docencia se ha manifestado en tuptura con el gobierno Ky
ha votado una salida por la izquierda, no sélo en el Suteba. En
egte g:uadro, Tribuna Docente emerge de las elecciones oom.o la
pnncz;;:l oom’(;nte de La izquierda en el gremio docente, como lo
acreditan sus hasta ahora 40 con i Y
oy gresales titulares confirmados

Las tareas inmediatas

La primera gran tarea planteada
antiburocrética es la defensa de la voluntad 3: Ir:dtlzer:::'i): zfiloa:
urnas que la burocracia celeste quiere birlar, con la complicidad
del Ministerio de Trabajo. Es el caso de los sindicatos de San
Martin-Tres de Febrero y Esteban Echeverria-Ezeiza. Desde
Tribuna Dpcente le planteamos a toda la o;;osicién
antiburocrética una gran movilizacién politica para evitarlo

En segundo lugar, es clave i
s que la oposicién de conjunto tome
gn Sus manos la tucha por conquistar la mayoria de lcj;s cuerpos
e delegados, cuya eleccién esta retrasada por la Celeste.

oonEn itetarc:r lugar, quedara en manos de las nuevas direcciones
quistadas reconstruir a estas seccionales, luego del

profundo vaciamiento sindical efectuado por la Celeste durante '

todos estos afios.

"ieﬂaaai

Apendice documental

""fssentamos cuatro documentos que son de Interés actual. Primero la convocatoria al Primer Congreso Nacional
Educativg realizado en noviembre de 2006. En segundo témmino la reseiia sobre la Marcha Naclonal Educativa del 15 de
Septiembre, contra la Ley de Educacién Naclonal. Finalmente, dos proyectos de ley de la bancada legislativa del Partido
Obrero ge Salta, como un muestrario de la enorme producclén que dicha bancada realiza sisteméticamente desde el afio

2001, 3 serviclo de los trabajadores y la juventud.

EOONVOCATORIA ‘
e ngreso Nacional de Educacion.
Por o la politica educativa de Filmus-Kirchner.
°bl'santa educacién estatal, publica, gratuita, anica,
F Oria, |

®ha de Realizacién: Viemes 27 y 28 de octubre de 2006.

laicay

la fesde,aque‘ conjunto de-organizaciones dena?ajam de
Cent,l:,ca""é" que junto a cinco Federaciones universitanas y
del 15 S de Estudiantes, nos convocamos en la Marcha Federal
de . Je setiembre para expresar el rechazo al proyecto de ley
Edum,ucacién convocamos a un Congreso Nacional de Ia
luchg Cién como instancia de debate, diagnéstico, propuesta y
®Ndefensa de la escuela ptiblica, con estos objetivos:

a'lteinf'emar la politica educativa del gobiemo expresada en el
~Debye°t° de Ley de Filmus-Kichner.
P2l propuestas de poltica educativa.

Uestas de un plan de acci6n.

B ‘Rech-aza"ms este proyecto porgue viene a perpetuar la
lloygq"1ON de la educacion estatal, publica, laica y gratuita
Congg. 2delante por los sucesivos gobiernos, tanto
?esva “Gionales como militares. La educaclc;m l'uaI sido
Mg a por las politicas necliberales y los mismos

Sctuales que protagznigaron el disefio de la Ley Fe_dgral
SXelygjq "PONer la continuidad de un modelo de desigualdad y

o " €ducativa, Estos son sus resultados:

0}

Ny mns:g'% destruidos y sin mantenimiento, salarios docentes
Mg hy "8, desercign masiva, especiaimente de los sectores
na'te ,,m"de& Incremento de la desigualdad educativa como
an’np;a‘? Politicas que reproducen l2 desigualdad en a
3 Uy 219N del conocimiento, Ia riguezary el poder. Imposicion
:%*&d Modelo ge aprendizaje—acr, sritico y naturalizador de una

\ ese."danente injusta. Subordinacién dela educacién

ag
03 R
U Dﬁvaret?zl;i"mientos del mercado y continuidad de propuestas

16N educativa,

reee

12 i6 i educacién y sU

"o, Srgig, oC'oN de los trabajadores de la edu !
kpe%sp on aplicador de un paquete pedagégico definido po

\\:iﬂis y del mercado editorial. Mecanismos de

gobiemo dictatoriales que excluyen de participacién efectiva a
los estudiantes, los trabajadores de la educacién y sus

organizaciones.

Universidad publica en crisis colosal: salarios de miseda,
miles de cargos ad honoren, sin fondos para investigacién,
becas ni edificios. La Coneau y el chiantaje presupuestario para
avanzar en las reformas y la privatizacion. Acortamiento de
careras con contenidos que van a los postgrados arancelados
devaluando titulos. Gobiemo de camarillas profesorales que
exige democratizarse.

de Kirchner es conciente que esta politica es
ran mayoria de los trabajadores de la
diantes. Por eso busca hacer creer que
establecera un cambio de politica cuando en reahdadmpmnmh de
profundizaria. Para intentar que pase esta pam:tca ner y
Filmus, armarcn una supuesta consulta para tegitimar agleue’:a
ley a través de un simulacro ddimo. Pero se su l o:
rechazos muy claros desde los colegios lo que flevo a que s
rasponsables del proyecto dieran por clausurada entonces

participacion.

El gobiermo
rechazada por la g
educacién y los estu

Por esto planteamos:
Fitmus-Kirghinar. Anulacién dela
reforma menemista. No a las leyes Federal, de Edumddn
Técnica, de Financiamiento Educativoy de Educacion Su?‘:gﬂé‘e
- Por la nacienalizacion del sisﬁemaeduca'ﬁvm end 'bﬁca'
la escuela pblica. Proponemos una educacién estatal, puh ‘;
gratuita, Gnica, laica y obligatoria que sobre la‘ base delan
discriminacion garantice el derecho a una eduaedﬂn._fgua!rpara
todas y todes. Dirigida por docentes, trabqjadoras y estudiantes
rla emancipacién nacionaly sogcial:
pe - Verdadero aumento del presupuesto edueaﬁyo_. No a) pago
de Ia dBlida extema. No a los subsidics ala educacitn privada y

@ c-apifll).ajo el pacto de las burocra;‘i;s gindicales
cionistas con la palitica educativa del gablemo.
OOI?TJ:;O las camarillas universitarias. Por la dsmmﬁzaa;m
del co-gobierne, para [levar adelante una reorganizacion secial

de la universidad en funcién de los trabajadores y seclores

-No a laley de educacién de'
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El Blanteo soclalistaen eclncac.%ni contra las reformas educativas capitalistas

populares. Ingreso irrestricto. No ala CONEAU. Aumento del
presupuesto y de salario a docentes y no docentes. Boleto
estudiantil de 5 centavos para todos.

El desafio es resistir y construir una educac:iénhal s::ll‘itci:ézds
librar una lucha

mayorias populares. Para ! c
l:(;sur.:ati\);a que involucre al conjunto de la comyn::atlj.
Analizando criticamente la escuela que tenemgsy debatien ola
scuela que queremos. Resistiendo las continuidades politico
zducativas oficiales expresada en el anteproyecto de ley
Kirchner-Filmus.

Como parte del plan de accion que consensue este evento,
poner a consulta de las bases y ‘entldades la pr?pl{esta de
realizar una medida de alcance nacional que de continuidad a la
Marcha Federal del 15 de setiembre, expresada en una Jomada
Nacional de Lucha a realizarse con postenqndad ‘al Congreso.
Expresaremos asf en las calles la lucha y resistencia contra esta
pedagogia de la desigualdad, construyendp una altgmatlva por
una escuela publica democratizadorg, igualitariay orientada ala
emancipacion social. Participar activamente en las jom:.aqas
seccionales y provinciales de debate para expresar la oposicion
a'este ante proyecto.

Lamarcha nacional
del 15 de septiembre de 2006 '
contrala “Nueva” Ley Educativa

Afines de mayo, Kirchner y Filmus desde la Casa Rosada, le
plantearon a “los argentinos/ as” un debate nacional para
establecer las bases de una “nueva” Ley Educativa. Estuvieron
acempafiados en ese acto por los representantes de los grandes
grupos empresarios, gobemadores, los legisladores Que
sancionaron la “vieja” Ley Federal, los “gordos” de I3 CGT, y

Yasky de CTERA. Esta iniciativa cuenta con la bendicién de la
Iglesia.

Apoco de andar, se fue demostrando que el “debate” era una
patrafia. Los docentes debfamos “opinar” en una o dos jomadas,
creando la ficcién de una participacion. A los alumnos Y padres
se los “consulté” con una encuesta de 3 preguntas cerradas y
dirigidas. Al conocerse los documentos oficiales, comenzé a
dilueidarse el Porqué de esta metodologia tramposa.

Los textos oficiales nos plantean en su contenido que los
lineamientos fundamentales de la Ley ya han sido acordados

entre los empresarios, la lglesia y los buréeratas sindicales de
todo pelaje (CGT, CTA ).Veamos:

- La “nueva” Ley mantiene Y refuerza las leyes de
Financiamiento, la de Escuelas Técnicas y Formacién profe-
slonal. Estas titimas te dan injerencia directa g las empresas
para incldir inclusive en los contenidos de la educacién. En
cuanto a la de Financiamiento, es una impostura hasta su
nombre, porque recién en el afio 2010 tendriamas una cantidad
de dinero (con alimismo poder de compra) para-educacion lgual
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al del.... 2001. Y por otra parte el Financiamiento no es
presupuestario ni se refiere al gasto estatal. Toma en cuenta el
conjunto de inversiones en el area educativa, es decir los
créditos del Banco Mundial, el canje de deuda por educacién
que impulsa Filmus, y hasta los aranceles que pagan
estudiantes en colegios privados. Por lo tanto el 6 % del PBI se

podrfa alcanzar incluso con un menor presupuesto estatal para
educacién, con préstamos del exterior, .

- Se legalizan nuevamente el subsidio a las escuelas
privadas, a laiglesia, reivindicando e} papel de los empresarios y
ONGs como actores en el sistema educativo.

- Deja en pie y profundiza la transferencia de escuelas, que

inici6 la dictadura y continué el menemismo abriendo las puertas |

a la municipalizacién y a la escuela auténoma, al estilo chileno.

- En Chile los estudiantes hicieron docencia poniendo al desnudo
loretrégrado de estas reformas que aqui se quieren imponercon
esta “nueva’lLey.

-Se proyecta la “Formacién docente continua®. Eufemismo
usado para implementar el salarip por merito, es decir por
cantidad de cursos realizados

trabajo. Mientras, se desvaloriza el titulo docente
reconociéndole un “valor” a los sal
promedian los $ 400, que estan en e nivel de indigencia. S
plantea que la escuela y los docentes sean también

monitoreados por agentes extemos como ONGs y asociaciones
empresarias.

Por este motivo en todo el documento de 62 paginas, no hay
menci6n del salario docente Y surelacién con la canasta familiar:

El gobiemo tom6 no
regimentadas, y en muchos
para que no se salleran

 del libreto preestablecido, se P2
produciendo indignacién y

rechazo al proyecto oficial. Fue alsa
como se fueron pronunciando escuelas y organizaciones €1

provincia del Chaco. En Neuquen, con jomadas y charlas dom o:
comenzaron a hacerse presente los padres de los alumn;
acompafiando a los doce movilizaron en contra de la nueve,
Ley. Lo mismo se repiti6 enntes en el rechazo. Las asamblé?
multitudinarias de los Sutebas combativos que se movilizar®

", ycha
en contra de la “nueva” Ley. Lo mismo se repitié en much
provincias. '

ta que ain en estas jgmadﬂz :
casos vigilanteadas por inspectore® .

o
También los estudiantes nucleados en la FUBAY la CONAD

(h) pantearon su rechazo.

. ifical -
Alaluz de estos hechos, se plante6 la necesidad de unific

la lucha de todos los secteres combativos contra la politica fonﬁa
educativa del goblemo. Surgié entonces la convoca!® o
unificada. a_la Marcha Federal del 15 de setiembre Y 0.
perspectiva de un pidn de lucha .votado en un Congdré

“Nacionétde la Educacion en Lucha para setiembre-cctubre-

e 8
La campafia oficlal por la “nueva® Ley, busca desvia’

atencién del problema del salario y la rebelign que provec?

docentes y alumnas la crisis del sistema educativo. Hem"*’»‘ -

™

Y productividad o eficiencia del |

arios basicos en el pais qué [

|

Vivido desde marzo de este afio, tomas de consejos escolaresy

Movilizaciones por problemas de infraestructura, no dictado de -

clases por | estado de las escuelas. Y se ha retomado la lucha
Porel salario (Cérdoba).

El Estado en lugar de asegurar la educacion ¥ ;ﬁ:g‘i
desting los recursos fiscales a pagar la de.uda pu|a miseria
Subsidiar g los distintos grupos capitallstas. M|entl'8:'as con la
8eneralizada de la poblacién, golpea 8 las esc:ocentes con
8Sercion, el fracaso escolar y la repitencia. Y 10

Nbésico en el nivel de pobreza.

del
La burocracia de CTERA ha hecho suyo ?;Igj:n'ﬁl%una
Hobierng, apoyados por sus sindicatos me?ec; eSt;Jdiantes,
OCente, junto alos sectores en lucha de doce'}ren'ﬂa" la“nueva”
La 'es y docentes universitarios, decidimos en
€Y Educati ue no pase. la Ley
ogagﬁg?gra rﬂoviiizados en todo el pals contra

tiva del Gobiernoy por el salario.
v/

poYeCto do Ley de Emergencia Educativa
M8 de Prensa

Sec . 9 de Diciembre de 2008

Loy, ® Prensa Partido Obrero

Educa

Y i bligado a la
clase. Superado ese nimero el gobiemno est.a o
:'pertura c?: nuevas secciones y-a la designacién de! personal
docente correspondiente.-

Art. 2°.- El estado provincial esta obligado por la presentg a
designar en planta permanente y conforme a la escala'salanal
comrespondiente a los docentes de secundario, Equupqs de
profesionales Psicélogos, Psicopedagogos, Asistentes Sociales
Fonoaudiélogos y de Ciencias de la Educacion.

Los profesicnales a:cederén a los cargos por concursos de

icién.-
ant%c:rggnter:‘z"gnpgs deberd designarse un equipo de
profesionales cada 300 (trescientos) estudiantes.-

°-Los docentes que perciben su remuneracién por
wrgg ;(/oaaqtgzos que [os hacen por horas gétedra. pergibirén
una remuneracién mensual m!culac?a a partir de un béasico-de-
$1. 800 (mil achoclentos) o su equivalente en horas catedras
para los distintos niveles educativos, que se ajustara conferme
crezca el valor de la canasta familiar.-

i i ipulado en el
4°- Una vez establecido el salario estipu
amﬁo tercero de esta ley, se establecerd un tope de 40
(cuarenta) horas semanales para los profesores que cobran sus
salarios por horas cétedra.-

ley se
°.los gastos que demande la presente
impAu’:ta;ra?l a !asgparﬁdas comrespondientes del presupuesto

formard un fondo de emergencia
&l F’:"’Vipcial A raen provingia;-eﬁg:r::: !aszli:i?xac?:rat de los subsidios alos grandes
QOn: fido Obrero VOtad cativa” :ﬁfﬁ veconémicos una contribucién extraordinaria de las
“ iedu X 5 (cinco) millones de pesos
2 delaLeyantie iputados trataré compaifas qlu: ficn?r:;vﬁﬁa?; tos(?ondc)as que se acumulen
o ENa sesign del miércoles 1012 cémar%ﬁe DDeZde el Partido an:.:::f, ::réevit S;l presupuesto anual.-
Ob? Yecto de ley provincial de educr.::oiv.er la emergencia €O Att. 6°.- Educacién laica y cientifica para todos los niveles
edu:ft{ Sostenemos que Iel°§é deue vienen denunciand:ul;: dol sistema educativo.
Dadres'vig ré)funditzaré I:,: ltal;:r‘::n?z: tanto en la f"f':";;:n Art. 7°-Becas para todos los alumnos del sistema educativo
» 10s docentes ' n 70 . '
Pary ®N la caligad gducativa. Es una l‘;);::jdades de las para garantizar supermanengia dentro del mismo.
g g PrESUpUEStarias fren :ol‘)ae?tura de personal o0 Diputada Patricia Poblete - Partido
Ones educativas tanto en nosal - VPt
e ucativa enos
) ngesl antenimiento de los edificios escolares ymen= Obrero Salta
Tuccign de nuevos edificios. - iando una
Lo la ley estarén VO de .. .
Uaptggiq larén mafiana a favor do ropia oy i rcial del
p?:‘“%ién a .J:?JZ;ZZZ de ajuste que P'a"‘eje'a P cacién 1o Proyecto de Ley Modificacion pa
Ndsupuesto 2009, ajuste que en ércaal s superpobladas Estatuto del Educador
2 bary 2% Observar con a polferacion 6@ 24128 8 FECC o, ign Claudio Del Pi4-Diputado Partido Obrero
'nin;st' rci]e: Cierre de secciones quelprzf‘;szdcnamiento d?s::: Miembre de la Comisién de Educacién
s o 2199/08 que estipula una. Al 19 delaley6830 porel
i ’ icos en cadd r itayese el capitulo VIl Art y
2%00 :: o un minimo de 30 °"'°§§; salarial paré resolve Art1 .-Sustltuye
lnrubl © tampoco se prevé una po los docentes. siguiente:
2 que plantearon las luchas d6 10 sloquedel -
a .
hﬁf‘{i:go "rapartida a este proyectode ley lo °fr:$: inmediatas géglmen anual de titularizaci6n. —
o enf? {810 que plantea medidas do ?.'“Tvrg;ta;eﬂ al derrumbe g.-Durants el mes de febrero de cada afio se
. S SScuiapopnn verdaderopan ¢@ "2 . .-abliws, el 80 % de los cargos vacantes
®12publca; ivos en el en 'a“msﬁ,f,ano y secundario, en todas sus modalidades. p
6%":0- . See Stablece para todos los niveles educativos o Z’;ﬂaglﬁgeié" de docentes én caracter de titulares.
ce >
Yeia Provincia un tope de 25 estudiantes




El planteo soctatiita en gducacién, contra las reformas educativas capialistas

BUAIA»-- ’
TR enTE

Se accedera a la titularizacién conforme el orden de meritos
de los respectivos cuadros de puntaje para cada uno de los
departamentos del territorio provincial, organizados porla Junta
de Clasificacién Méritos y Disciplina.

Cldusulatransitoria.

Art... Los docentes interinos con titulo especifico, que
revistenen este caracter, con al menos 2 afios de antigiiedad en
el cargo, pasan autométicamente a revistar en caracter de
titulares a partir de la promulgacién de la presente ley.

Art... En el plazo de un afio se establecera un régimen que
permita acceder a la titularizacién a los docentes del nivel
superior aun con las peculiaridades propias de la labor docente
en elmismo. B -

Art 2:- Incorpérese el siguiente capitulo bajo el titulo
“Régimen de Incompatibilidades®

) Art... En adelante, el docente solo podra desempeiiarse
simultineamente en dos cargos de hasta 22 hs reloj cada uno
© un maximo de 45 hs cétedra .El limite se establece para la
sumatoria total de cargos u horas cétedra en todos los niveles
educativos, sea en condicién de titutar, interino o suplente.

Cldusula transitoria. . o

Art... Los docentes que a la fecha de promulgacion de la
presenteexcedan la carga horaria establecida en el
art...conservaran los cargos y la integridad de sus haberes
hasta su jubilacién .El Ministerio de Educacion les ofrecera para
las horas excedentes a los topes establecidos, la posibilidad de
optar por un cambio de funciones en tareas propias de la
calificacién profesional de los docentes.

Art 3.- SustitGyase Art25 delcap Xll por el siguiente:

Art 25.- Las autoridades educativas -garantizaran el
perfecclonamiento docente gratuita y en servicio. Se impulsara
la creacién de institutos estatales de especializacién docente,
convenios con las universidades publicas de la regién y
otorgamiento de becas de estudio e investigacion enelpalsyen
el extranjero.

Art4.-Agréguese el siguiente articulo en el capitulo XVI.

“Delas remuneraciones”

Art... El salario docente para el cargo testigo no sera inferior
en ninglin caso, al valor promedio del costo de la canasta familiar
para una familia tipo, calculado por las universidades publicas
de nuestro pafs.

Fdndamentos

Esta modificacion parcial del Estatuto del Educador, se
impone, porque busca dar salida a cuestiones acuciantes para el
desempefio profesional y la proteccion de los derechos
laborales de la docencia en la provincia de Salta. Vamos en el
mismo sentido del Proyecto de Ley de Emergencia educativa
puestos a discusién de esta cdmara por nuestro bloque.
Proponemos en primer lugar, un régimen objetivo, anual y
permanente para la titularizacion de los cargos. Hasta el
presente, quedé siempre en la decisién del gebierno de turno,
por la via del decreto, cudndo y como se titularizaba. Esto llevé a
que pasaran en algunos casos hasta 6 afios sin que se

uzca ninguna titularizacién. Ademés, cada vez que se lo
hizo se fueron modificando arbitrariamente, los requisitos de

antigitedady residencia, conceptos profesionales exigidos para
el acceso a los cargos titulares. Este cuadro ha producido una
inestabilidad laboral injustificable desde todo punto devista, que
debe ser superada.

En segundo lugar, se establece un régimen de
incompatibitidades que implica salir de una situacién que atenta
contra la salud de los docentes y contra la calidad de la
Educacién. Se establece un tope de horas catedra y cargos de
desempefio simultaneo, eliminando la vergonzosa situacién ala
que es empujado el docente en la actualidad, dictando 66 horas
de cétedra a la semana, para acumular de este modo un salario
que le permita vivir dignamente. Esto supone que el profesor
atiende no menos de 500 estudiantes en sus catedras-y-que--,
deambula mafiana, tarde y noche en distintas instituciones-
Salta es la nica provincia del pais, en la que un docente se vé
obligado a trabajar este ntimero de horas. En el resto del pals, €l |
tope se ha establecido hace ya muchos afios, entre las 36 ylas \
45hs semanales de catedra. Con menos horas de catedra se \
facilita reducir el nimero de instituciones en el que cada docenté |
trabaja. ‘

Los indicadores de! estado de salud de Ia docencig
empeoran drasticamente entre los docentes con esta cargd
horaria. Los distintos tipos de neurosis encabezan la estadistica
de las enfermedades profesionales de |a docencia. Mas d@
1200 de ellos han tenido que solicitar cambio de func.iones por f
esteE motilvo (cii:ll;:las dde hace unafioatras).

n el capitulo de clusulas itori un
régimen de titularizacién por t‘mict;a c:lzt’oz:smporggo;ee ’:3:9@'
situaciones de inestabilidad extendidas en e| tiempo ye"

adelante poner en vige i
adean gencia el régimen anual propuesto en est?

Establecemos ademds
; que a los docentes que en !8
:l‘:ts”‘(’"'e‘::ghg:"ega" 8ltope horario establecido, se les respet
o adquiridos hasta el momento de Ia jubilacie™
rgandoles el estado la opcign de que en las hord®

e
xcedentes se desempefien en tareas extra clase en la au°

aporten surica experiencia en la profesién.,

Por Gltimo se establece ef principio general de la obligac®”

del estado de garantizar i
- ns s
familiar para el cargo testigo. alario acorde al costo de la can@
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modificarse del actual Estatyte oo O (22 que dobiers
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