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INTRODUCGION

(lafinalidad del Congreso Pedagoégico

esreaccionaria)

A mediados del corriente afio debe sesionar la

Asamblea Nacional del Congreso . Pedagégico,
instancia final del evento puesto en marcha tres afios
atras y cuyo objetivo seria formular 16s lineamientos
de una futura ley general de educacion. De esta ma-
nera culminaria un largo proceso que tedricamente
debia Involucrar a toda la poblacién:a partir de las
Asambleas Pedagogicas de Base a realizarse en to-
do el pais. Estas asambleas debian elegir los repre-
sentantes a Asambleas Distritales y luego Jurjs-
diccionales (o Provinciales) de las cuales debian sur-
gir los 300 delegados de la Asamblea Pedagégica Na-
clonal.

Lo cierto es que-todo este operativo, originaimente
previsto para cumplirse en doce meses, en numero-
sas provincias ni siquiera comenzé y, en todos los
casos, tuvo hasta el momento un tramite tan lento co-
mo burocréatico. .La propaganda oficial asimiié los
mecanismos del Congreso a un ‘‘cabildo abierto’
pero dispuso todos los medios para bloquear cual-
quier ‘participaciéon popular manipulando las' comi-
siones organizadoras de cada zgna y distrito, impi-
diendo la participacién gremial de estudiantes y do-
centes, asegurando —en cambio— el control de ny-
merosos organismos por el clerd oscurantista. Con
el alargamiento de los plazos, la relacién entre las di-
versas fases del Congreso carece de la mas elemen-
tal continuidad, nadie sabe qué sera de las resolu-
ciones adoptadas en algunas reuniones .locales,
cuando y con qué métodos sera llamada la Asamblea
de Base o la Distrital, cual sera su funcionamiento,
los criterios para elevar resoluciones, etc. A fines del
aflo anterior varias provincias peronistas propu-
sieron la postergacion del Congreso mientras su de-
senvolvimiento se frenaba completamente en el res-

to del pais. Hasta ahora, por:lo tanto, y pese a su for-

mal confirmacion, la realizacién de la Asamblea Na—
cional es una incoégnita mayascula.

E! Congreso fue convocado por ley en septiembre’

de 1984. La votacion en el Parlamento concitd la una-
nimidad, lo que significa que el conjunto de la bur-

guesia se plantea-modificar y reencuadrar el sistema .
educativo en su conjunto. A lo largo de las. Oitimas

décadas las diferentes ramas de la ensefianza se han
desenvuelto de und manera cadtica, con: recursos
cada vez mas miserables, regimenes juridicos impro-
visados, reformas parciales y un enorme desquicio

administrativo. Desde 1950 el cuerpo de la ensefianza
publica se fue disgregando, minado por el crecimien-
to de la escuela privada, que poco a poco tomé enor-
mes dimensiones. Al mismo tiempo. comenz6 a de-
sarrollarse una expansién notable de la matricula es-
tudiantil, una verdadera ‘‘superpoblacién’’, no en re-
laci6n a las necesidades del desarrollo nacional y de
la clase laboriosa, sino respecto a un régimen social
econdmico completamente estancado e hipotecado
al capital financiero.

Por esto mismo, todos los gobiernos ‘sin ex-
cepcion en las Gltimas décadas han intentado “‘ra-
cionalizar” el sistema, desmantelando algunos sec~
tores, reduciendo constantemente los presupues-
tos, imponiendo filtros y barreras limitacionistas en
el acceso a los diversos niveles, ampliando la privati-
zacion , etc. Con el pretexto de adecuar la educacion
a la economia se ha pretendido rebajar y descalificar
el contenido general de la ensefianza y vaciar
progresivamente los diversos escalones del sistema:
educativo. Diversas tentativas en este terreno han’
fracasado, resultado tanto de la resistencia estudian-
til'en diversas etapas como de la descomposicién de
los regimenes politicos que estimularon reformas al-
ternativas finalmente frustradas.

Bajo la cobertura del Congreso Pedagégico se pre-
tende ahora volver a empaquetar “constitucional-
mente” una reforma educativa de caracter reac-
cionario, como podra comprobar el lector en los ané-
lisis que sobre las'mas amplias facetas del mismo se
incluyen en este trabajo. Cuando su convocatoria fue
planteada en 1984 se pensé que el asunto podria
marchar al amparo de las ilusiones alimen_tadas en el
oficialismo por sectores del. estudiantado, de la do-
cencla y de la clase media, encandilada con la dema-
gogia alfonsinista. Pero los recursos del régimen en
este terreno estan agotados. Los docentes se en-
cuentran en estado de asamblea para’ movilizarse
contra la miseria salarial, las agrupaciones oficialis-
tas en el medio educativo han debido ceder posi-
clones y atraviesan un estado profundo de delibera-
cion y quiebra interna. La impasse del Congreso Pe-
dagégico.se vincula a la crisis politica del régimen.
Se plantea una: ofenalva contra las oonquistas educa-
cionales de las masas y de la juventud y ya no sirven
los clichés y la demagogia para encubriria. Lo que se
pretendia como ‘‘un gran debate nacional®’ culmina-



ra seguramente como un aborto para prohijar una ley
alamedida de los agentes del FMI y el *‘punto final'’,

No podria ser de otra manera. Las tendencias so-
clales y politicas que impulsan el Congreso y la san-
cién de la ley de educacién son completamente reac-
cionarias. Un régimen que paga tributos al impe-
rialismo no tiene en vista la expansion de la educa-
cion, ni mucho menos la iniciativa educativa estatal.
La crisis sirve como pretexto perfecto para impulsar
la privatizacibn mayor de la ensefianza y acentuar el
escaso presupuesto publico. Los contenidos de la
ensefianza deberan correr el destino que les marca
este condicionamiento, por eso se acentuaré el os-
curantismo y la colonizaciéon -cultural. Un congreso
pedagégico que se convoca haciendo abstraccion de

la miseria social y'de los planes de hambre, sblo’

puede producir un objeto antipopular. La finalidad es
redactar un anteproyecto de ley-que no exceda el
marco educativo, esto quiere decir que excluye me-
didas de transformacion social, pero con este limite
‘no hay posibilidad de transformar ia educacién. Las
Gitimas manifestaciones: del clero estan indicando
que confia en que el Congreso Pedagégico seré una
via adecuada para imponer sus proyectos, y siempre
podréa patear el tablero dada su acentuada influencia
en el gobierno y en el Estado.

Los partidos politicos patronales y tributarios de la
burguesia carecen de todo planteamiento indepen-
diente del proyecto gubernamental. El peronismo se
ha dado el lujo de colocarse como abanderado de un
planteo oscurantista de la peor.especie. “Entronizar

a Dios en las conciencias, exaltando lo espiritual

sobre lo material” es para el Documento Base del
Justicialismo sobre educacién y cultura, que lleva ia:
firma de Saadi, la primera meta del sistema educati-
vo, cuyos principales agentes —se dice— debieran
ser la familia, la Iglesia y las Fuerzas Armadas. El pe-
ronismo renovador ha sido incapaz de hacer un plan-
teo en defensa de la educacién pese a que dispone
de la gobernacion de varios estados provinciales.

Sus representantes en la docencia se han impuesto
la tarea de quebrar la democracia sindical en CTERA
imponiendo contra las bases el unicato gremial regi-
mentado. en la provincia de Buenos. Aires ‘(SUTE-
BA). Es cierto que de intelectuales vinculados a la re-
novacién y también al P1 se han formulado propues-
tas tefiidas de caréacter progresista y de denuncia de
la situaci6n actual en la educacion. En todos los ca-
s0s se trata, sin embargo, de recetas y medidas que
se plantean compatibles con el presente régimen
politico; no se desarroilan, por lo tanto; en el terreno
de la movilizacién independiente ni postulan la inje-
rencia de las organizaciones de masas trabajadoras
para tomar én sus manos la educacion de sus hijos,
la determlnacién de sus fines, estructura y conteni-
do. ES notable, al examinar divotsos planteamientos
de la-izquierda de los partidos burgueses (desde el

radicalismo a los intransigentes), como se concibeé
abstractamente al estado como responsable de la
-ensefianza pero no se define el caracter del propio
estado, -su naturaleza de clase y sus limitaciones
intrinsecas como aparato extrafio a la sociedad con
su burocracia y sus corporaciones armadas. La pe-
quefia burguesia, que se mueve en el cuadro de los,
partidos politicos patronales, refieja su propia aspi-
racion burocratica a usufructuar un espacio propio
en el estado y tutelar un proceso educativo que su-
pone ‘‘popular’” porque lo hace.“en nombre del
pueblo”. El mismo camino han recorrido los j6venes
alfonsinistas (y antes la JP) para liegar a un callejéon
sin salida o terminar como comparsa del gobierno-
del “‘punto final’’ y el Plan Austral.

La convocatoria del Congreso Pedagégico y sus vi-
cisitudes prueba que no existe una cuestion educati-
va al margen de los problemas planteados por el ré-
gimen democratizante. No debe entonces ser enca-
rado como un torneo académico sino como un acon-
tecimiento politico donde la reaccién y los intereses
antinacionales deben ser .aplastados. Una oportuni-
dad para que el conjunto de las organizaciones do-
centes y estudiantiles asuma la iniclativa, de que se
debata el programa y los métodos de movilizacién en
defensa de la educacién, como un aspecto de la
emancipacion nacional y social de la mayoria explo-
tada de nuestro pais. Sin la expulsion del imperialis-
mo y del gran capital no hay educacién, como no la

hay sin una embestida a fondo contra el sostenimien-

to del culto y.de la educacion clerical, contra el sos~
tenimiento del aparato represivo y la penuria econé-
mica dictada por un presupuesto Impuesto por el
FMI. Excluir estos puntos capitales con el argumento’
de que se trata de un ‘‘debate educativo”’ es unaim-
postura completa. Al contrario, si se percibe .con
apropiada agudeza que el destino de la educaciéon
esta confundido con la expulsion del imperialismo y
el principio del fin del capitalismo, se vera que lasi
banderas democréiticas tradicionales deben ser re-

formuladas. Es necesario plantear la politizacién de

la educacién para que sea arma de lucha contra ell
imperialismo y para que sirva al predominio politico!
de los explotados y de los trabajadores; la educacion'
no ‘puede. ser definida en términos de neutralidad
tdeolbglca, debe decir claramente su trinchera politi-
ca y social. El laicismo, la gratuidad y la autonomia
han sido. barridos por el implacable accionar del im-'
perialismo, el capital y su estado, no pueden ser re-
cuperados sin acabar con éstos, y para esto.Gitimo,
hay que pregonar la injerencia de los trabajadores en
la educacién, como una de las formas necesarias de
su movilizacién politica.- La ‘educacién requiere la
transformacion socialista, s86lo ésta sera semilla de
una gran revolucion pedagégica.



LA REVOLUCION EDUCACIONAL

ES INGOMPATIBLE

CON EL CAPITALISMO

. Extraido de P.O. N° 151 (21-8-86)

Los partidos patronales rivalizan en declara-
ciones genéricas sobre la importancia del
Congreso Pedagégico y su cometido de elabo-
rar una ley general de educacién. Considera-
ciones sobre la necesidad de legislar la iqual-
dad de oportunidades, la formacién integral de
la ciudadania y hasta la superacion de la divi-
sion entre el trabajo manual e intelectual se
formulan con absoluta impunidad. La burguesia
tiene este particular modo de actuar. Los *“‘con-

siderandos’ de sus propuestas legislativas

son una suerte de culto a la hipocresia, donde
suele decirse exactamente lo contrario de
aquello que luego estipulan los articulos de la
materia legal propiamente dicha. ; No.se acaba
de presentar una ley corporativa que prohibe el
derecho de huelga, ‘“‘considerando” la necesi-
dad de ““proteger a los trabajadores’’? ; No se
pretende también sancionar la intervencién

Los idedlogos oficiales —y también opositores—
de la burguesia consideran que la ‘““modernizaci6én’’
del estado consiste justamente en convertir en
instrumentos juridicos a las tendencias reacciona-
rias propias de la clase dominante. En'lo que a la en-
sefianza respecta, de todas maneras, no se ha espe-
rado ninguna ley para poner en marcha una politica
educacional antiobrera y antidemocratica. La degra-
dacién de los trabajadores de la educacion, la
restriccion presupuestaria en todos los niveles y la
desercion escolar y el analfabetismo se agravaron
brutaimente; esto mientras los privilegios de la edu-
cacion privada y confesional se mantienen intactos a
costa de la finanza publica.

El gobierno, asi como el conjunto de los partidos
patronales (la convocatoria al Congreso Pedagégico
fue votada por unanimidad) no pueden plantear sino
una ley de educacion en la linea de la politica reac-
cionaria seguida por todos los gobiernos constitu-
cionales o no, en las Gltimas décadas. Esto es:

represiva de las Fuerzas Armadas contra los
trabajadores, “‘considerando’’ la necesidad de
‘““defender la democracia’’? ;No se encuentra
el Congreso votando una ley de divorcio basa-
da en el reaccionario derecho canénico , “‘con-
siderando”’ la necesidad de “‘promover las li-
bertades ciudadanas’’? Pues bien, el mismo
curso se pretende para la ley que el régimen
espera sacar del Congreso Pedagdgico. Una
ley reaccionaria, en la tradicion seguida por to-
dos los gobiernos burgueses. La cuestion edu-

cacional es sobre todas las cosas una cuestion

social y politica que la burguesia democratizan-
te es incapaz de resolver. Al revés, el rescate
de la educacion, su puesta al servicio de las ta-
reas de la emancipacioén nacional y social sélo
puede llevarla a cabo el proletariado como diri-
gente de la mayoria nacional.

progresivo desmantelamiento de la educacién pabli-
ca, una mayor injerencia de la educacion para-
estatal, asfixia econémica progresiva de todo el sis-
tema, descalificacion generalizada en todos los es-
calones educativos.

Educacion: civiles y militares

El Estado .nacional comenzé a subsidiar la en-
sefianza privada bajo el primer gobierno peronista
(ley 13047). Antes, en la década infame, el goberna-
dor Fresco habia impuesto la ensefianza religiosa en
los colegios de la Provincia de Buenos Aires, Perén
la implantd luego a nivel nacional. En 1953, junto a los
cardenales Copello y Caggiano, inauguraba el Primer
Congreso de Ensefanza Religiosa. El mismo clero
ultramontano colocd a uno de sus hombres —Atilio
del’Oro Maini como ministro de Educacion de la Fusi-
ladora de 1955,

Fue, no obstante, bajo el gobierno constitucional
de Frondizi que se implant6é la “‘ensefianza libre’, -
trampolin para la injerencia de la Iglesia y el gran ca-



pital en la educacién superior, puesto que luego de
un siglo se liquidd la exigencia de que la habilitacion
de titulos profesionales fuera un monopolio de las
universidades estatales. Mas tarde, el onganiato pro-
movi6 una “reforma educativa’ que tuvo como punto
central la eliminacién de la vieja escuela normal, for-
madora de docentes, y un generalizado limitacionis-
mo a través de los cursos de ingreso y los “‘cupos’’
de acceso al nivel terciario. Uno de los inspiradores
de esta reforma fue el profesor peronista Emilio Mig-
none, por lo cual no debe extranar.que el Frejuli en
1973 retomara . los principios limitacionistas de
aquella. No olvidemos que cuando la izquierda pero-
nista fracas6é en esta tarea fue reemplazada por la
“mision Ivanissevich”, un anticipo ‘‘constitucional”
de los genocidas del 76.

El Proceso encaré un verdadero. operativo bélico
contra la educach‘m liquidando el sistema nacional
de ensefanza primaria, transfiriéndola a las finanzas
miserables de las provincias y reduciendo la matricu-
la estudiantil en forma absoluta en todos los niveles.
Esta politica no se ha aiterado y hoy se encuentra en
crisis por el crecimiento explosivo de la poblacion
estudiantil en estos Gltimos afos. La reduccién sis-
tematica del presupuesto universitario es la manifes-
tacion mas clara de esta continuidad. En-ia educa-
ciéon como en la vida los recursos materiales son la
condicién basica de una existencia plena. La educa-
cién, como la vida del trabajador, zozobra bajo el pe-
so de unasituacion econbémica peor ahora que en los
anos del Proceso.

Educacion y Economia

Fue Jorge Talana, en pleno auge del camporismo,
quien sefialé que la dimensién del aparato educativo
debia ajustarse a la necesidad de “‘relacionar la can-
tidad de cursantes con el ingreso de éstos y las re-
ales necesidades del mercado’. La virtud de. este
planteamiento, retomado por el presidente Alfonsin
al instalarse la Comision Organizadora del Congreso
Pedagégico, es que plantea claramente que. el
problema de la educacién es un problema de ‘“‘mer-
cado’. Pero el ‘‘mercado’ no son las necesidades
racionales de un pais atrasado y estancado sino los
requerimientos de una calificacion fragmentaria, par-
cial, superespecializada y de rapida obsolescencia
que demanda la gran empresa  moderna. Gran
empresa que en el caso de los paises sometidos por
el imperialismo obtiene sus superiucros precisa-
mente de la recreacién del atraso y la miseria na-
cional. Entonces, se parte de la incapacidad del capi-
tal para absorber a los egresados de los diversos ni-
veles educativos y se deduce en consecuencia toda
la politica de asfixia de la educacién puablica bajo el
pretexto de adecuarla a la economia, al *‘mercado’.

La “modernizacion’’ que pregona el oficialismo,
como integracion del pais al mercado mundial, debe
reproducir en una escala mayor los efectos de la mis-
ma en los grandes paises desarrollados: creacion de
un enorme ejército de desocupados, subutilizacion
de los recursos humanos, mutilacion del sistema
educativo ‘‘excedente’’, desarrollo unilateral de cier-
tas ramas bajo financiamiento y control privado, etc.
El capital no puede resolver ésta contradicciéon por-
que en la misma medida en que estimula la producti-
vidad del trabajo provoca desempleo; en cuanto crea
las' condiciones técnicas de un mayor tiempo libre
para la poblacién reduce su existencia a la miseria; y
mientras potencia los elementos del capital fijo (ma-
quinaria, automatizacién) desvaloriza el ‘‘capital’’ hu-
mano, la fuerza de trabajo. Este elemento estructural
del capitalismo tiende a predominar en forma absolu-
ta en épocas de crisis como la actual.

La educacién no gira en el aire. En ella se refractan
las tendencias econémicas que se hallan en la base
de la sociedad. La enorme desercion, el analfabetis-
mo creciente, la descalificacion de la ensehanza
expresan la desvalorizacion real de la fuerza de tra-
bajo que se opera bajo el dominio del capital. Un fe-
némeno que toma dimensiones de catastrofe en los
paises oprimidos por el imperialismo. Capitalismo'y
educacion son términos irreconciliables. No se trata
de adecuar la ensefanza a la economia del capital si-
no de transformar al pais, -hacer la revolucién,
construir el socialismo. Sélo asi la educacion puede
convertirse en una actividad desalienada, teé6rica y
practica, en funcién de las .necesidades de la so-
ciedad.

Educacién y politica

La transformacion educativa al servicio del de-
sarrollo de las fuerzas productivas del pais y la for-
macion cultural plena de la poblaci6n laboriosa es in-
compatible con la dominaci6n de fa burguesia na-
cional. Una clase social que no consigue elevarse
por encima de su condicién de apéndice del gran ca-
pital imperialista no puede siquiera encarar el
problema. Bajo un régimen tributario del imperialis-
mo, las reivindicaciones educacionales mas elemen-
tales y democraticas acaban siendo vaciadas de todo
contenido. Se pregona ia obligatoriedad de la en-
sefhanza como coaccién del Estado al trabajador mi-
serable que no consigue sobrevivir con el trabajo su-
perexplotado de su prole. Se plantea el laicismo co-
mo neutralidad de la escuela pablica ante el avance
del clero reaccionario (subsidiado por el tesoro
publico). Se invoca la gratuidad mientras se reduce a
ruinas la ensefianza oficial y se restringe la educa-
cion calificada a institutos pagos, inaccesibles para
el trabajador.



Un planteamiento de educacién popular debe:
expresar su vinculo indisociable con la transforma-
"¢ion social del pais, requisito de una auténtica revo-
lucién educativa. En los considerandos de un pro-

yecto de ley educacional el PARTIDO OBRERO pro-

pugna incluir no la demagogia hueca de la burguesia
sino los principios reales de accion educativa revolu-
cionaria bajo la direccién de los trabajadores. Una
ley que debiera sancionar la obligatoriedad de la en-
sefianza como obligacion del estado de garantizar la
escolaridad de la familia obrera (becas, subsidios,
comedores escolares, vivienda estudiantil, etc.); el
laicismo como eliminacion de todos los subsidios a
las escuelas confesionales y combate al oscuran-
tismo clerical; la gratuidad como monopolio estatal
- de la enseflanza y su planificacion centralizada para
alcanzar a todas las capas de la poblaciéon. Contra la

alharaca vacia del democratismo burgués plante- -
amos la injerencia de las masas en la vida educa- -
cional de sus hijos por la via de las organizaciones
obreras y consejos zonales encargados de supervi-
sar y controlar el desarrollo de la escuela publica.

La burguesia quiere convertir el debate educa-
cional en una discusién académica e inocua. En-este’
caso cumplira su objetivo de hacer del Congreso Pe-
dagdégico una pantalla burocratica de adorno a una
ley educacional reaccionaria. Llamamos. al revés, a
politizar la discusién, a demostrar que los intereses
antagonicos de las clases sociales también se expre-
san en el terreno educativo y a convertir el Congreso
Pedagogico en una tribuna de iucha en favor de la
causa de Ios trabajadores y la emancipacion na-

“¢ional.

ESGUELA PRIMARIA: LA FIGGION
DE LA ESGUELA GOMUN Y LA
REALIDAD DE LA DESIGUALDAD

Extraido de P.O. N° 153 (4-9-86}

- Asi como bajo el principio formal de la igual-
dad ante la ley se disfraza la desigualdad real
del trabajador explotado y del-patron explota-
dor, también detrds de la apariencia de una
educacion comin y supuestamente neulral an-
te el rico y el pobre se esconde la desigualdad
real del sistema educativo. En la distribucién
de sus recursos, en la forma de encarar la en-
seflanza, en las diferencias entre los estableci-

‘La forma maés clara de diferenciacion clasista en el

sistema educativo se verifica en la existencia de un -

poderoso sub-sector privado que en la ensefianza
primaria alcanza al 20 % de la poblacién estudiantil.
Cuando un servicio educativo puede venderse y
comprarse es una mercancia mas. La calidad del

aprendizaje se asocia en este caso, directamente, a -

la ventaja econémica. La distribucion del conoci-
miento se ‘‘cotiza’ y acentta la desigualdad original:
“el miserable sera miserablemente educado. Las evi-
‘dencias de un menor rendimiento y de mayor fracaso
escolar en las escuelas publicas  primarias —
respecto de las privadas— no reflejan so6lo el distinto

‘mientos del mismo nivel, el sistema en su con-
Jjunto refleja la division clasista de la sociedad y
también tiende a reproducirla. La educacién es
un terreno de la lucha de clases y la batalla
contra la discriminacion educativa puede servir
para reagrupar al movimiento obrero y plantear
un programa de reivindicaciones precisas, co-
mo un aspecto de su movifizacion politica por
un gobierno de los propios trabajadores.

origen social de los alumnos sino también su menor
capacidad para la atencion de sus educandos. No es

" la escuela privada ‘‘subsidiaria’’ de la publica, como

reza la cartilla oficial. Al revés, es la escuela publica

. que “complementa’” el privilegio de la escuela paga.

La mercantilizacion de la educacion convierte por
definicion a la ensefanza en un fenbmeno antide-

. mocrético (desigual) y la transforma en un campo de

inversion ‘lucrativa para el capital. La-privatizacién
cumple ademas, una funcion clave de regimentacion
politica y social, toda vez que la Iglesia es él primero
y gran patrén de la ensefianza privada. En la escuela



_confesional no existe la libertad de organizacion y ni
siquiera de pensamiento; el cuerpo docente y el
alumnado debe comulgar la doctrina eclesiastica;
sus autoridades se encuentran disciplinadas jerar-

quicamente al arbitrio de la cGpula clerical y ésta al

control de un estado extranjero como es el Vaticano.

Escuela antidemocrtica y clasista

- La divisién e,'ntre esc_uelé privada y publica reco-
- ge s6lo en parte la discriminacién de clase y el ca-

racter antidemocratico de la enseflanza elemental.
- Mas notable es que el caracter desigual de la edu-
cacion se plantee de la misma manera en el ambito
_de la ensefianza oficial, sobre todo en el nivel pri-
mario, donde supuestamente rige la educacién co-
mun, gratuita y obligatoria que determina la ley
1420. Bajo la unidad juridica del sistema existe en

la realidad una profunda diferenciacion, una distri-
bucién del servicio educativo estatal en correlacion
directa con la divisién clasista, penoso y pobre pa-
ra las familias trabajadoras mas oprimidas.

Una de las principales manifestaciones de este
fenomeno se verifica en la calidad de los estableci-
mientos. La ultima encuesta al respecto, realizada-
la década pasada, revelé que el 60 % de los edifi-

' cios de las escuelas primarias carecian de las con-

diciones materiales, de espacio y conservacion
minimas para su buen funcionamiento. Por otra
parte, la excepcién se ha convertido en regla y en
la actualidad son las asociaciones cooperadoras las
responsables de reunir los fondos para mejorar y
eventualmente ampliar la infraestructura edilicia de
la escuela. El resultado es la creciente diferen-

ciacién de los establecimientos conforme al ingre-




so medio de la poblacién circundante y una enor-
me desigualdad en el tipo de ensefianza impartida.
El funcionamiento de un edificio deficiente tiene
por consecuencia la reduccion de la jornada esco-
lar. Asi, detras de la ficcién igualitaria, el hecho es
que en muchas escuelas pobres el dia lectivo se
reduce a la mitad (2 hs) del oficialmente estipulado;
hecho notorio precisamente, en las zonas mas ca-
rentes y que afecta a [a poblacion mas explotada.

~ lLa misma situacién se reitera cuando se conside-
ra la diversa asignacién de recursos humanos. Los
docentes mas calificados, los maestros normales
‘nacionales, con mejor experiencia y mayor estabili-
dad son habituales en las escuelas situadas en

barrios medios y ricos. Al revés, los cargos docen--

tes en las escuelas de los sectores mas explotados
sirven frecuentemente como via de entrada a la
carrera docente, son ocupados por maestros
suplentes e impiden la continuidad en el proceso
de aprendizaje (La discriminacion educativa, Cecilia
Braslavski). Todo esto incide decisivamente en el
.monstruoso nivel de desercion y.repeticion que es
propio de las ‘‘sub-escuelas’’ del sistema publico.

Infahcia y discriminacion

La desigualdad educativa tiene un origen previo a
la propia escuela primaria. La caida de los salarios
y la entrada compulsiva de la mujer al mercado de
trabajo transformaron al nivel “‘pre-primario’ en un
sustituto indispensable del hogar en la formacién
ulterior del nifio. La pre-primaria cumple una fun-
cién clave en lo que se denomina la socializacién
del nifio por la via del juego y la comunicacién que
desempefian un papel irreemplazable para el de-
sarrollo del lenguaje y el pensamiento. Una forma
de embrutecimiento precoz se desenvuelve inevi-
tablemente cuando los nifios se ven obligados a
permanecer largas horas en el hogar sin ningun
adulto.

Es en este primer escalén donde las desigualda-
des son todavia méas notorias, puesto que ni si-
quiera estad planteada la exigencia formal de un
servicio estatal. Los jardines de infantes han creci-
do cadticamente, en gran namero son privados, y
estan muy lejos de garantizar sus servicios al con-

junto. de la poblacién. Las pocas estadisticas exis-.

tentes revelan que entre un 60 % y un 70 % de los
chicos que podrian ingresar al nivel pre-primario,
se encuentran fuera de él. Pero .esto no es mas
que un promedio, puesto qué menos del 20 % de
- los nifios en condiciones de hacerlo asisten a jardi-
nes infantiles en numerosas provincias que, claro

esta, son las mas pobres: Formosa, Chaco, Chu-
but, Misiones, Rio Negro, Enlre Rios.

Ciertas investigaciones puntuales muestran, ade-

mas, que en las escuelas primarias mejor situadas

y con mejores recursos, su poblacién estudiantil
cuenta con una escolarizacion ‘‘pre-primaria’’ acep-
table, mientras que el fenbmeno inverso se verifica
alli donde los establecimientos son peores, los do-
centes menos calificados y la ensefianza de peor
nivel. La educacién primaria tiende asi a agravar y
reproducir las diferencias basicas en la formaci6n

: t_je la nifiez.

Reivindicaciones democraticas

Si el reclamo de la supresion de la ensefianza
privada es el punto namero uno de un programa
educacional democratico, una radiografia inclusive -
superficial 'del sistema educativo en sus primeros
escalones plantea reivindicaciones fundamentales -
que surgen de su caracter tremendamente desigual -
y clasista. La inmediata implantacién de una red

.estatal pre-primaria al alcance de la poblacion tra-

bajadora, es un-punto de partida elemental. Se
plantea, ademas, la necesidad de exigir guarderias

y jardines de infantes en los lugares de trabajo, fi- -
nanciados con aportes patronales —que en las ac-
tuales condiciones seria apenas la devolucion de
parte de la gigantesca confiscacion salarial ejecuta-
da en el Gltimo afio por el Plan Austral.

En lo que respecta a la educacién primaria, un
plan de construccién escolar, costeado con un im-
puesto a las grandes fortunas, debe resolver drasti-
camente el problema de los edificios en derrumbe.
A la 'docencia, a su turno, debieran brindarsele
condiciones plenas para cubrir sus tareas en las
escuelas mas necesitadas, las cuales debieran,

. ademds, contar con gabinetes psicopedagbgicos

especiales capaces de ayudar a corregir los proble-
mas de la nifiez con mayores problemas de apren-
dizaje. La gestion de la propia escuela, para ser
“participativa’’ y democratica, debe colocarse bajo
el control de la mayoria: -_con‘se_ios regionales elegi-
dos en asambleas, integrando a las organizaciones
de la poblacién laboriosa de la zona.

No permitamos que el Congreso Pedagégico se
transforme en un debate sobre el sexo de los an-
geles: que sea-una tribuna de lucha en favor de las
reivindicaciones de los explotados, contra la discri-
minacion educativa antidemocratica y clasista, por
una ensefianza al servicio de los trabajadores y la
mayoria nacional.



LAS DEFORMAGIONES CLASISTAS
'DE LA ENSENANZA SECUNDARIA

Extraido de P.O. N° 154 (11-9-86)

La .educacion no desempeiia un papel

neutral. No sélo refleja la division clasista de la

sociedad sino que la reproduce, perpetua y
amplia. Un claro testimonio de ello es la es-
cuela media. Por sus origenes, por su organiza-

La educacion media, surgida durante la mitad del
siglo pasado, tuvo por funcion exclusiva preparar pa-
ra la Universidad, -donde se debian formar los
cuadros superiores y la élite politica. El' bachillerato,
donde se impartia una ensefianza humanista clasica,
fue la:modalidad clave del ciclo medio.

~ Naufragaron los intentos de diversificar la en-

sefianza media en las modalidades técnica, in-
dustrial, mineria, etc. Es que la ampliacién de la edu-
cacion a nuevos horizontes chocaba con la ausencia
de una base social capaz de sustentarla —una pode-
rosa burguesia industrial. '

Sin embargo, los proyectos de ‘‘modernizacién’!
del aparato educativo partieron de las propias filas
de los gobiernos conservadores.

- Las modalidades alternativas (comerciales, norma-
les, etc.) fueron concebidas como estudios termina-
les para la clase. media, es decir, no habilitando a sus
egresados al ingreso a la Universidad. Sin embargo,
esta propuesta entré répldamente en colision con la
expanmén de la ensefanza prlmaria que permitié el
acceso al nivel secundario de nuevas capas de la
poblacion, que ejercieron distintas presiones para
transformar las modalidades alternativas al bachille-
rato en vias de acceso a la Universidad. Fue.asi que

- las escuelas normales, comerciales y.una fraccién
de lasindustriales pasaron a otorgar titulos habilitan-

- tes para el ciclo superior. Esta democratizacion de la
educacion media tuvo limites muy precisos, toda vez

-que mantuvo intacto el -sistema tradicional y su
ampliacién estuvo reservada a la fraccién méas aco-
modada de la clase media.

La ensefianza técnica

La ensefianza técnica tuvo escasas gra\éitaciones
en-las primeras décadas del presente siglo y s6lo a
partir de la ¢risis del 30, con el desarrollo del proceso

cion interna, por ia orientacion y por su conte-

_nido, la educacién secundaria refleja la profun-

da deslgualdad que reina en el sistema
educacional.

manufacturero, experimenté un auge pero sin alterar
el andamiale tradicional del sistema educativo.

Esta modalidad, tal como fue concebida, tuvo.un
caracter marcadamente antidemocratico. Los datos
existentes muestran que aproximadamente el 50 %
de la expansion de la ensefanza técnica se realiz6 a
través de establecimientos de ensefianza postprima-
ria (escuelas de artes y oficios, escuelas técnicas y

oficios), de estructura y fines muy distintos a los de

las escuelas secundarias. Se podia acceder a ellos
sin la escuela primaria terminada y no se podian con-
tinuar los estudios en una instancia superior.

_Esto equivalia a una suerte de-embrutecimiento
profesional, pues la ensefianza elemental se reducia
a una precaria-alfabetizacién y luego se pasabaa una
escuela de oficios donde se impartia una formacién
parcial, descalificada y de pronta obsolescencia.

La llamada educacién profesional tiende a perpe-
tuar la desigualdad social, en tanto —en funcion de la
instruccion que imparte— limita las posibilidades de
formacién de los jévenes obreros.

El contraste. social salta a la vista si tenemos en

‘cuenta los indices de desercion. Para la ensefianza

media comln, la desercion abarcaba la mitad de la
poblacién .incorporada, pero se-agiganta en la en-
sefianza técnica que asciende ni' mas ni menos que
al72 %. Igual situacion se reitera en la duracién.de la
carrera: menos de un quinto termina ésta en el tiem-
po programado.

Por otra parte, los. Gltimos datos disponibles de-
muestran que el rendimiento escolar de la modalidad
industrial era significativamente menor que ¢l con-
junto de la ensefianza secundaria.

Escuela mediay
privatizaciéon

Pero la diferenciacién clasista no se concentra s6-
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}o en la ensefanza técnica, sino que se irradia al con-
junto del sistema educativo'y tiene su mayor expre-

si6n en el deterioro de la educacion estatal y en el .

-avance de la privatizacién, que hoy en dia abarca un
tercio de los matriculados:

La dltima encuesta al respecto revel6 que la mitad
de los colegios estatales se hallaban en regular o
mal estado. igual proporcion-funcionaba en edificios
alquilados.

En contraste con ello, tenemos que en 1970 existia
la misma proporcion de establecimientos privados
-que estatales, a pesar de que la matricula estatal
equivale al 67 % del alumnado y la privada recoge el
30 % restante. Por otra parte, entre 1977/81, los
nuevos establecimientos privados superaron casi en
un 100 % a'los nacionales.

Dada la importancia que reviste el medio fisico en
_el rendimiento escolar (nGmero de alumnos por aula,
relacién docente-alumno), la desigualdad en la cali-

dad del servicio escolar tiende a agigantar las venta- .

jas socuales de aquellos educandos cuyas familias
estan en condiciones de costear una escuela de ca-
racter pago.

“Indiquemos, ademas, que, a nivel secundario, es
notoria la presencia de los bachilleratos en la érbita
privada. Entre las escuelas catélicas (que absorben
el 60 % de los establecimientos privados), hay dos
veces mas bachilleratos que técnicos. Asimismo, el
72 % de los establecimientos’ se encuentran en la
Capital Federal y en las provincias de Buenos Aires,
Coérdoba y Santa Fe, mientras que existen provincias
- con menos del1 % de las escuelas catblicas en cada
una de ellas.

" El mito de la contribucién de Ia Iglesia y 10s priva-
dos a la propagacion de la ensefianza queda des-

mentido por estos hechos. La gran conc‘emragién_'en'
los: bachilleratos, asi como en las regiones mejor

abastecidas del pais, muestra que su injerencia

constituye un factor de distorsiéon y deformacion del
sistema educativo y de postergaciéon de las capas
mas plebeyas y las regiones mas pobres de| pais.

Programa de accion

Un programa elemental dirigido a revertir la actual

situacion de la ensefianza media, deberia partir de

un conjunto de medidas fundamentales que se

~ desprenden de su ‘actual caracter clasista y antide-

mocratico.

En primer lugar, se plantea la supresion de la edu-
cacién privada, en tanto mecanismo fundamental de
discriminacién.social, y el traspaso de sus estableci-
mientos a la 6rbita del estado. La centralizacion de
los resortes educativos es el punto de-arranque para
una plan_uficacu&n racional de los recursos y su distri-
bucién y uso conforme a las necesidades de‘la co-
munidad.

Ademas, el deterioro actual de la educacion estatal
reclama un plan inmediato de construccién y refac-
cion de los:edificios, costeado mediante un grava-
men a las grandes fortunas. Al plantel profesoral de-
beria brindarsele condiciones plenas para cubrir sus
tareas, suprimiendo los profesores “‘taxis’’ y promo-
viendo la dedicacién exclusiva.

Por otra parte, se plantea eliminar la actual divisién
por modalidades y establecer un sistema Unico y
obligatorio de ensefanza hasta los 18 afios, combi-
nando la educacién general con Ia'especlailzada', lo
que exige implantar un sistema de becas y operar un
aumento significativo de las asignaciones por esco-
laridad, que hoy son una burla.

-Si se habla de ‘‘igualdad de oportunidades” —
como reza la propaganda oficial— la educacion se-
cundaria debiera dar paso a la juventud trabajadora,
implementando el servicio escolar a los propios
centros fabriles y de trabajo. Cuatro horas de estudio
y cuatro horas de trabajo sin afectar el jornal para to-
do joven obrero y trabajador menor de 18 afios.
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UNA POLITIGA CONGIENTE
PARA LIQUIDAR LA UNIVERSIDAD

Extraido de P.O. N° 157 (2-10-86)

Todas las politicas de los gobiernos patronales pa-
ra-la Universidad pueden resumirse del siguiente
‘modo: cémo reducir la matricula, como descalificar
los titulos de los egresados, como enfrentar la lucha
de los estudiantes contra el limitacionismo. En este
marco se han instrumentado todo tipo de alternati-

vas, incluyendo, claro esta, la del actual gobierno ra-
dical.

Presupuesto deuda externa y
ensefanza

"Una de las llaves maestras para poder analizar
-esta politica es la del presupuesto educativo en ge-
neral y universitario en particular. La universidad
participa en un 35% del presupuesto de educacién,
siendo éste el mas bajo del siglo en la actualidad
(8,2%).

A nadie escapa que esto es asi por la politica de
sumisioén al imperialismo, a través del pago de la
deuda y por toda la politica ‘‘austral’’ de subsidios
y exenciones al gran capital nativo.

En la redistribucion del presupuesto por facuita-
des, se ve también el sesgo clasista de la educa-
cion superior: se privilegian siempre las carreras
mas ligadas al capital (Econdmicas, Derecho, Inge-
nieria), y se perjudican mas las humanisticas y las
de ciencias puras.

El 95% del presupuesto universitario va a pagar
los sueldos 'del ‘personal docente y no-docente,
que como todo el mundo sabe son de extrema mi-
seria. El resto, ese 5%, no puede servir para nada.
Por eso no se renuevan las bibliotecas y el material
de laboratorio desde hace varios lustros, y muchos
de los edificios se vienen literalmente abajo o los
estudiantes deben apifarse para poder oir una cla-
se.

Una universidad con docentes que deben correr
de un lado a otro para sumar cargos y rentas (el
75% de los cargos son de dedicacion simple), sin
materiales ni infraestructura, tiende lisa y llana-
mente a la desaparicibn como tal.

A esto hay que agregarle que en el proceso de
ensenanza se ha procedido a una cada vez mayor
despersonalizacion. El porcentaje de docentes por

alumno es cada vez menor, produciéndose el
“summum’ en el CBC, donde un docente debe
vérselas, en un trabajo practico, con ‘mas de-100
alumnos, o donde los tebricos son televisados por-
que no alcanzaria ning(n aula para poder juntar a
los alumnos de una catedra para presenciar la cla-
se del profesor titular.

En el caso de los docentes se favorece la deser-
cién: con los sueldos que se cobran ni los titulares
(con el 100% de plus por antigledad) quieren
quedarse. La separacion de los profesores y ayu-
dantes universitarios del estatuto del docente fue
realizada por Ongania, pero ni el peronismo ni el
radicalismo los volvieron a reingresar al mismo o a
un sistema de equiparacién con el resto del magis-
terio. Con esto se ha hecho descender en una pro-
porcién mucho mayor los sueldos de los docentes
universitarios.

Matricula y limitacionismo

En los Gltimos 20 afios la matricula estudiantil ha
aumentado, pero el plantel docente y el presupues-
to —como acabamos de ver— no s6lo que no han
aumentado sino que en proporcidon han disminuido

‘drasticamente. Es légico comprender que lo que se

favorece es la desercion o el limitacionismo en el
ingreso.

La dictadura militar de Videla impuso su sistema
de ‘‘cupos’’, para liquidar el ingreso ‘‘masivo’’. Pe-
ro ya el gobierno peronista, aunque con modalida-
des distintas, intent6 hacer lo mismo. Taiana,
enfrentado al ascenso del movimiento estudiantil a
partir del “‘Cordobazo’’, intenté realizar una ‘‘refor-
ma, pedagégica’ -en el:*73-74 que pretendia imponer
un “‘sistema de seleccion’ en el ingreso de la uni-
versidad. Como fracas6, luego vino la misién Iva-
nissevich, que implementé el “tripﬂco", es decir,
una nueva forma de ingreso.

El alfonsinismo ided ahora el CBC, filtro anual cu-
yo propdsito se encubre en una igualacién o nivela-
miento de los egresados del secundario, pero cuyo
resultado es la desmoralizaciéon de mas de la mitad
de los ingresantes.
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Ademas, el CBC permite hacer *‘ahorros’ en ma-
teria de salarios docentes ya que es una suerte de
“industrializacién” de la ensefianza con mas alum-

nos en menos metros cuadrados y menos profeso-
res.

Lo que el actual gobierno se propone es mante-
ner la tendencia a la desercion estudiantil ahogan-
do presupuestariamente a la universidad, sin dar
todavia la lucha final contra el ingreso ‘‘masivo’’.




Las cifras indican que el 80% de la matricula cursa
‘las materias del 1er afio y que el 20% rastante se
halla disperso en los restantes anos. - .

Los voceros del alfo‘nsinlsmo repigen la vieja can-
tinela de que la universidad est4 sobredimensiona-
da y que es necesario “‘priorizar’’ otras areas como
la escuela primaria. Sin embargo, ésta. estad peor
que la universidad, sin que el gobierno haga nada
por solucionar la situacion.

Otro de los argumentos es que hay muchos pro-

fesionales y que el pais no necesita mas. Para es-

tos profesionales del alfonsinismo el pais no es

méas que las necesidades del mercado capitalista y

las graves deficiencias en materia de salud, vivien-
da y desarrollo tecnolégico independiente una si-

. tuaclén‘ ‘que.no hay que cambiar.

Gobierno universitario: chaleco de
fuerza para imponer esta pohtica

La ‘‘normalizacién” universitaria ha mostrado

hasta qué punto es necesario para los agentes gu-

" bernamentales del gran capital el control de la si-
tuacion en la universidad.

Bajo la fachada de la democratizacion, de la auto-
nomia y hasta de la reforma del 18, se ha impuesto

* un cogobierno-del oficialismo y de las trenzas de-

rechistas que actuaron bajo la dictadura. Estos pro-
fesores de las trenzas ganaron Sus concursos

fraudulentamente en la inmensa mayoria de los ca-

sos y el alfonsinismo impidié que se anularan y se
barra con ellos.

Asi, en el gobierno universitario se excluy6 a los
no docentes y a la mayoria progresista de la do-
cencia universitaria: los jefes de trabajos précticos
y los ayudantes. A los estudiantes, la gran mayoria
de los integrantes de la comunidad universitaria, se
los releg6 a simples minorias.

. Todo esto con un claro propésito: poder imponer

la-politica reaccionaria en materia presupuestaria y
de bajos salarios.

En el gobierno de la universidad eStﬁn' los repre-
sentantes politicos del gran capital nacional e in-

ternacional e incluso de la reaccién militar y oscu- -

rantista. Son los enemigos mas acérrimos del libre
ingreso, del aumento presupuestario, de la digni-
dad docente salarial y de su agremiacion.

- Universidad privada y terciarios

La tendencia al limitacionismo por parte de la
politica patronal en la universidad ha derivado en

‘capitalistas de la educacibn
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las dltimas décadas en el lncrernenlo de Ias univer-
sidades privadas que no tienen ningin tipo de
ingreso, salvo el. del dinero, y hacia la educacion
superior no-universitaria, llamada generalmente ter-
ciaria.

Entre 1974 y 1981 la proporcién de alumnos uni-
versitarios del total que concurrié a establecimien-
tos privados se duplicd mientras el porcentaje de
estos establecimientos y sus docentes permanecié

- igual practicamente.

En el caso de los terciarios, esta tendencia viene
de mas atras. En los ditimos 10 afios se triplico la
matricula y se duplicé el namero de establecimien-
tos, pero en los ultimos 30 afios los institutos ter-

‘ciarios se multiplicaron por 20. Cabe destacar que

el 40% de estos establecimientos son privados. El
resto son nacionales, provinciales o municipates.
los que han crecido en torma mas lenta o0 se han
estancado .

La polltica de “‘privatizaciéon’ de la matricula uni-
versitaria y terciaria es una necesidad organica del
capitalismo que trata de convertir toda actividad
que no lo es, en lucrativa (ensefianza), en repro-

_ductora de capital, explotando la mano de obra asa-

lariada (docente). 'Lé‘q;icamente, en manos del esta-
do la educacién no puede ser lucrativa para estos

Wt

Los distintos gobiemos patronales han seguido

‘ esta politica favoreciendo desde el.estado a la edu-

cacion privada no sélo mediante la desercion de la
universidad publica sino también subsidiando sus

- establecimientos y sacéndole asi fondos a la edu-
_ cacion estatal

_En el caso de los terciarios hay otra razén, igual-

mente capitalista, para’ su proliferacién: la bus-
queda de salidas intermedias laborales entre el se-
cundario y la universidad. Pero lo que se produce
es una desjerarquizacién de'los egresados de los
terciarios. No es lo mismo ser un profesor no uni-
versitario que ser un licenciado universitario. El ¢a-
pital necesita poco personal especializado y un
gran numero de terciarios descalificados, mas ba-’
ratos que los anteriores.

Conclusién y reivindicaciones

La destruccion de la ensefianza superior es el re-
sultado del régimen capitalista que quiere ‘‘redi-
mensionar’’ la universidad en funcién de sus inte-
reses. El gobierno alfonsinista, como el resto de la
oposicion burguesa, agentes ‘‘democraticos’ del

. gran capital, estan impulsando la liquidacién de la
-educacion y la universidad. Esto es un hecho obje-

tivo vy paradéjico ya que el alfonsir_\ismo ha sacado
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gran parte de su base electoral en el '83. precisa-
mente en la universidad.:

Capitalismo y universidad son incompatibles. No
se trata de adecuar a esta realidad la realidad capi-
talista actual, lo que supone someterse a las ten-
dencias destructivas, sino cambiar esa realidad.’

En nuestra opinion, éstas deberian ser las reivin-.

dicaciones de la universidad y la educacion supe-
rior en el marco de una lucha consecuentemente
antiimperialista y anticapltalista

1) Auménto del presupuesto: triplicaciéon dei pre-

supuesto en base al no pago de la deuda externa y -

a un impuesto a los grandes capitales; mas y mejo-
res edificios; reequipamientc de laboratorios . y
bibliotecas; becas para |os hijos de trabajadores.

2) Contra el Iirﬁltacioniémo: no a los ciclos limita-
tivos, como el CBC, por el ingreso irrestricto.

EL SISTEMA DE

3) Aumento salarial: equiparacién del ayudante
de 1ra. con semidedicacion al maestro de grado;
salario minimo para docentes y no-docentes igual a
la canasta familiar; aumento del 50% de los cargos
a las dedicaciones exclusivas.

4) Defensa de la universidad puablica: expro-
piacion de las -universidades privadas que lucran
con los fondos. publicos; eliminacion del presu-
puesto educativo de los liceos y escuelas militares.

5) Gobierno universitario: por la autonomia y el
cogobierno ‘igualitario estudiantil, docente, no-
docente; incorporacion, de los docentées auxiliares -
al claustro docente; incorporacion de los no-
docenies al cogobierno; anulacion de los con-
cursos de la dictadura militar; reforma de los ac-
tuales estatutos universitarios, concursos por opo-
sicién con voz y veto estudiantil y gremial docente.

6) Terciarios: jerarquizacion de los terciarios a ni- .
vel universitario; por un sistema Gnico de educa-
cién superior. '

INVESTIGACION CIENTIFICA
EN VIAS IIE DESAPARICION

Extraido de P.0O. N° 155 (18-9-86)

Apenas un 0,4 % de! muy bajo producto bruto
interno se dedica en Argentina a la investiga-
cion cientifica y técnica. No existe en el pais
prdcticamente una actividad cientifica y de in-
vestigacion que merezca ese nombre. En los
ultimos veinte anos, la inversién en ciencia y
técnica por investigador cay6 casi un 40 %. Sin
las necesarias condiciones de trabajo la ten-

' dencia de los cientificos a emigrar (del pais al-

Existen dos tipos fundamentales de investigacién
cientifica: la basica y la aplicada. La primera es el

verdadero motor del desenvolvimiento del conjunto
de la ciencia y la técnica e inclusive del sistema edu-

cativo como un todo. En los paises avanzados el
50 % de los gastos en este area corresponden a in-
vestigacién basica o pura "En Argentina esta propor-

cién no-supera el 15 %. La inferioridad cientifica es -

por lo tanto cuantitativa y cualitativa.

exteri@} y del sector estatal al privado) se acen-
tua sistematicamente. En este plano es muy
clara la posicion semicolonial del pais, en el

‘marco de la economia mundial.- Se pagan pa-
" tentes y regalias a los pulpos imperialistas en

detrimento de ‘la investigacion nacional. No

. puede haber ciencia y tecnologia en un pais

agobiado por el impermfsma y saqueado por el

' - capital financiero.

‘Como el cangrejo, la investigacién en ciencia y téc- .

_nica viene marchando constantemente hacia atras.

.En la actualidad ha sido practicamente desplazada'.
.de la universidad. Los cargos docentes con dedica-

- cién exclusiva, que tradicionalmente correspondena

los profesores que pueden dedicarse 4 la investiga-
cién en la ensefianza superior, s6lo representan aho--
ra el 10 %-del total. No existen postulantes para es-
tos cargos porque los salarios no cubren las necesi-



dades de sobrevivencia (alrededor'de # 300). Proyec-

tos enteros de investigacién han sido simplemente
quuldados Hay también un desmantelamiento de la-
boratorios y bibliotecas (el presupuesto educativo es
el mas bajo del siglo).

‘¢Para qué sirve el CONICET?

Progreslvamente, la escasa investlgacion en cien-
. Cia basica y -aplicada fue desapareciendo de la ‘Uni-
“versidad (lugar donde se integra la labor docente y la

formacion colectiva) y se ha concentrado en el llama-

‘do Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y

15.

“Técnicas (CONICET). Este.Cbnsejo_carece'de infra-

estructura material propia y utiliza otras depen-
dencias estatales, fundaciones e institutos de in-
vestigacion cientifica. Pero ademas el CONICET es
facilmente permeable a los intereses creados. Por
un lado su cipula dirigente es digitada sin ninguna
injerencia de la masa de investigadores. Estos Glti-

mos son en su mayoria ‘‘becarios”, una forma sola--

pada de no reconocerle estabilidad a miles de jéve- .

. nes profesionales y de limitar el ingreso a la llamada

carrera de investigador cientifico, que est4 controla-
da por una serie de cliques supgrreacclonarlas. Todo
es discrecionalidad, secreto y negociados en los ac-

_tos de gobierno y en las evaluaciones académicas.
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En el mundo ac'adé'mlco, todos saben que a través
del CONICET se cometieron todo tipo de trOpelias y
estafas durante el Proceso.

Por otro tado, el CONICET depende en gran medi-
da de préstamos del BID (Banco Interamericano de

Desarrollo), es decir, de la banca yanqui. El BID exi-

ge siempre un muestreo de los proyectos en curso
para dar su aprobacién, a partir de lo cual privilegia a
fundaciones privadas, asociadas en general a los

pulpos capitalistas multinacionales. Los créditos de

la banca estatal y las desgravaciones impositivas del
fisco aportan casi siempre los mayores recursos a
los establecimientos, asi seleccionados por el impe-
rialismo.

- La red institucional de ciencia y técnica ha.ido pa-

sando a la orbita del capital y actua bajo sus exigen-.

cias. El Instituto Nacional de Tecnologia Industrial
(INTI), creado cuarenta afios atras, ha sido sistemati-
camente mutilado para que no compita con las gran-
.des empresas monopdlicas. Hace poco, - por
ejemplo, bajo la presion de la Xerox, se acabd con la
elaboracion de un nuevo tipo de producto quimico
para fotocopiadoras. Otro ejemplo es el INTA (Tecno-

logia Agropecuaria), que produjo .con fondos publi- -

cos una revolucién en el tipo de semillas que permi-
ti6 duplicar las cosechas de granos en la década del

'70, un beneficio que fue apropiado por los monopo- .. .

lios cerealeros, que se convirtieron en abastecedo-
res Unicos de semilla del productorargentino.

Privatizacion de la ciencia

- El gobierno constitucional se plantea ahora ir a
fondo en la linea de privatizar completamente la in-

vestigacion cientifica. En esto consiste su ‘‘moderni-
zacién”. En funcién de esta politica el CONICET

viene multiplicando los ‘‘convenios’ con grandes

empresas privadas. -

El ‘organismo estatal cede én préstamo a grupos
de investigadores (como si fueran jugadores de fut-
bol). Las empresas brindan el “‘capital’’; claro que

convenientemente financiado por el Banco Provincia

de Buenos Aires., el Nacién y el Banco de De-

sarrollo. Se ponen en marcha asi proyectos vincula-

dos a'los pulpos farmacéuticos (industria biomédica)

"y a los poderosos grupos petroquimicos. Bajo el

eufemismo de incentivar la. *‘tecnologia nacional”’,
- estos convenios se realizan con corporaciones como
Macri, Sade y diversos trusts nacionales, ligados a la

petroquimica. También figuran en cartera eﬁ‘npresas'

francesas que integrarian el llamado “‘Plan Eureka”
con el cual el imperialismo europeo pretende pe-
netrar en el pais con su industria informatica.

Bajo el gobierno ‘‘democratico’” se consuman de

~‘esta manera las tendencias semicoloniales propias
del régimen burgués en materia cientifica. La autori--

dad pablica se transforma en un directorio que admi-

nistra la ciencia en funcién de los intereses de los.
' grandes capitalistas, donde domina el capital extran-

jero.

Reivindicaciones

'El estimulo a la ciencia basica y a la promocién de

los escalones mas elevados del conocimiento es una
condicién para integrar un sistema educativo moder-

no. Pero es aqui donde se verifica, precisamente, el

' despropésito de someter a la ciencia a los requeri-

mientos del capital y la gran empresa. La educacion
y el acceso a la investigacién cientifica exigen eman-

cipar a la ciencia del capital,-solo posible aboliendo'

el capitalismo.

Por todo esto, ia expropiacion de las fundaciones y
laboratorios privados que lucran con subsidios esta-
tales, constituye una condicién para una planifica-
cion nacional de la investigacién cientifica, la que de-
be ser desarroliada bajo el control de los obreros y
los mvestigadores

" Que Ios‘lrabajadores e investigadores del 4rea se- -

an quienes gobiernen estos organismos, elegidos

por sus propios compaﬁeros y colegas.

Que los trabajadores, administrativos (superexplo-

tados) y profesionales ganen como minimo un sala-
: rlo de A 400 (canasta famlliar}

Que se otorgue esiablltdad a los miles de “beca-
rios” del CONICET

" Que se aseguren concursos democraticos para la

- carrera de investigador y para los docentes universi-

tarios con dedicacibn exclusiva.

Que se eleve la. do{acién de éstos al 50 % de los

: cargos en laensefianza superior

Qu_e se tnpl_lque el presupuesto educacional.
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DISCIPLINA REPRESIVA

EN LOS GOLEGIOS

(cruzada autoritaria del gobierno radlcal)

Extraido de P.O. N° 156 (25-9-86)

. La semana pasada el secretario de Educacién — -

Francisco Delich— convocé a 120 rectores de cole-
gios secundarios para tratar “‘la cuestion de la dis-
ciplina’ en los establecimientos de segunda en-

- sefianza. El Ministerio decidié encarar el problema -

‘“‘con informacién . de -primera mano. —eso dijo
Delich— para alejar los fantasmas que nos hacen

creer que cada acto de autoridad es un acto de auto-

ritarisr'no" (Tiempo, 1 3-9—86)

La reunlon como tal, sin embargo fue un elemplo
cabal de autoritarismo. Se determiné arbitrariamente
que la ‘‘informacion .de primera. mano'' .sobre la
cuestion es monopolio de los rectores (que detentan
también el monopolio de la sanci6n y represién es-
colar), no se convoc6 a alum nos ni a docentes (CTE-
RA lo denunci6 publicamente). Al revés, se apel6 de
entrada a las jerarquias y se les asegurd que cuentan
‘con ‘“‘autoridad legitima’ y que-la cartera educativa
respalda su “‘derecho a ejercerla’ (Tiempo, 18-9-86).
Contra el alumnado, por supuesto. No hubo ni-deba-
te ni votaciones, sélo la perorata del funcionario. Una
forma de ‘autoritarismo burocratico, puesto que el
funcionario convocante fue colocado a dedo en la
Secretaria respectiva, luego de actuar como in-
lerventor en la Universidad de Buenos Aires, donde

concluy6 su gestion llamando...a la Policia Federal.

para poner “‘orden’’ en una Asamblea Universitaria
manipulada para designar su sucesor.

Las. formas y métodos de esta: reuniéon no son un
detalle. Aqui el medio es el mensaje. Se invoca la
autoridad, pero se predica su aplllcacibn discre-
cional, no-democratica, es decir, el autoritarismo.

¢En qué puede consistir la “legitimidad’’ de Ios me-
canismos de “‘autoridad” fundados sobre esta base?

Pisar el palito

Asi es. En la reunién en cuestiéon el secretario de
Educacion afirmé lo siguiente: “*Las soluciones
vendran cuando ‘demos- plena participacion a la co-
munidad educativa’; refinéndose al ro| de los alum-
nos, docentes praceptores y padres®” (Tempo,

- idem). Entonces se admite de entrada; a) que no hay "

participacion de la “comunidad educativa’’ en la ges--
tion de la escuela; b) se atribuye su concesién al acto

unilateral del funcionario.(‘‘dar’’ participacion). Si en

este contexto el llamado a aplicar el ‘‘principio de

autoridad’’ - no es autoritarismo, ;el. autoritarismo.
dénde esta?.

_Pero todavia esto es una version adornada de lare-
alidad. No s6lo no hay: participacién. Toda la estruc-
tura de autoridades en las escuelas mantiene el di-
sefio de la dictadura militar. La cuestién del *‘brote
indisciplinario”’ —a la cual se refirid Delich— se plan-
ted justamente.como reaccién en .varios colegios
contra la arbitrariedad de autoridades fascistoides y
represivas. Sobre esto Gitimo, el secretario de Edu-
cacion se callé la boca. Pues bien, el que calla otor-

ga.

La sensibilidad del funcionario-es muy particular:
“Tengo la impresiéon —apunté— de que en los chi-
cos hay preocupacién por elaborar ciertos cédigos
en los que queden claros los limites de la:conducta’
en el -aula” (La Nacién, idem)..Pero no fueron
“impresiones’’ sino manifestaciones .y pronun-
ciamientos muy concretos de los centros estudianti-
les'10s que reclamaron desde el afio 1984 la elimina-
cién de reglamentos y cédigos represivos, la de-
mocratizacién en la eleccién de rectores, la abolicion
de los sistemas disciplinarios heredados del pasado,

.el libre funcionamieénto de las organizaciones gre-

miales, todavia dependlenles de la arbitrariedad de
las aulorldades de turno. El funcionario, en cambio,
registra “sus. propias’ ‘“impresiones’”’ y anuncia.
caprichosamente su disposicuén a “‘codificar” los
limites de la conducta del alumnado.

Pero, ¢quién limita la conducta de las jerarquias?

- Esto si que habria que codificar: que no se apele a la

“‘informacién” unipersonal . de la jefatura rectoral,
que se prohiban todo tipo de. sanciones impuestas
desde arriba; que se imponga la.autogestién comuni-
taria de la escuela con parti¢ipacién plena del cuerpo
docente, de-representantes estudiantiles y de fos
padres.
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La pedagog'ia del régimeli '

Esta claro que fuera de la demagogia o de las pi-
~ruetas verbales a'las cuales es particularmenteé afec-
to el funcionario Delich, la forma y el contenido de la
reunién “‘rectoral’’ apuntan .a reforzar los mecanis-

mos disciplinarios represivos. El hombre puede

hablar pomposamente de ‘‘rechazar la pedagogia del
latigo y la del carnaval’’, como pontlflco (en esa bus-
queda del justo medio tan propia de la *‘inteligencia’’

radical). Pero lo hace tomando el latigo por la mano,
postula mayor rigor, regimentar la conducta de los
adolescentes, sostener la discrecionalidad de los
rectores. Con la mascara de la democracia ... mayor
represion. Esta si que es la pedagogia del carnaval.

La pedagogia dominante no puede apelar a la liber-
tad creativa del adolescente ni al espiritu critico de la
juventud porque se basa en un régimen politico cuya

-estabilidad reposa en asfixiar ambas cosas. ;Puede -

“apelar el gobierno que confisca el salario de la pobla-
cion trabajadora —jy de docentes!—, que reduce a la
_nada el presupuesto educacional, que ampara la im-
punidad del genocidio; puede este gobierno im-

pulsar la pedagogia de la solidaridad colectiva, del

.odio justo al militarismo, de la unidad con los explo-
tados’?

La dlscmlma formatwa, la que surge del desarrollo :

nal_ural de la personalidad del nifio y el joven, la que

se ‘moldea en la fusién del estudio y el trabajo pro- .

- ductivo, es incompatible con un régimen ciasista,
- entreguista, incapaz de sacar al pais y a sus masas
trabajadoras del atraso y la miseria. Al revés, este ré-
gimen reclama la pedagogia castradora, la disciplina
de la regimentacion, la que impida y no estimule el

cuestionamiento justo y el sentido de rebelion de la

juventud. Esta es la logica inevitable del discurso ofi-

cial del Sr. Delich. Es mas que una pedagogia del

carnaval, es la pedagogia del Fondo Monetario In-

ternacional.- -

Disciplina y autodisciplina

En varios colegios se han gestado movimientos
contra la prepotencia represiva y disciplinaria. Me-
ses atras el colegio Pueyrredon en el barrio capitali-
no de San Telmo, fue ocupado justamente contra la
arbitrariedad y represion reiterada de las autorida-
des contra sus alumnos. Los mismos alumnos pro-

ponen “‘se puede encontrar la autodisciplina; no-

sotros hemos propuesto un tribunal de discipiina
compuesto por alumnos, profesores, preceptores y
rectoria. Creemos que se puede. Pero los programas
estan viejos. Hay que revisarlos’ (Tiempo, 17-9-86).
Muy bien, este es el planteo. La autodisciplina de la
juventud, de su organizacién, de su conciencia; la
disciplina colectiva de la lucha contra lo opresivo,

por mejores condiciones de ensefanza, por los sala-

rios docentes, por el mayor presupuesto, por nuevos

programas de estudio contra la escuela repetitiva,
" - aburrida, esquematica y encubridora de la realidad.

iFuera todo el sistema de sanciones oficial! Que la
‘‘autoridad legitima’ sean no los burécratas y las je-
rarquias sino los centros de estudiantes con libertad
irrestricta- de organizacién, los docentes agre-

"miados, los padres de los alumnos, un consejo de .

gestion democratico de la comunidad escolar. Que

" los Centros de Estudiantes y la FES asuman este de-

bate y esta tarea contra la discrecionalidad autorita-
ria del Ministerio y sus burbcratas. :
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'DE LA EDUGAGION ES TOTALITARIA

Extraido de P.0. N° 161 (30-10-86)

La toma de decisiones en materia educativé_ esta
estructurada como un coto cerrado del poder politico

central. El estado —via el Ministerio de Educacion— .

concentra las funciones y decisiones trascendentes
(asignacidén de recursos, administracion del presu-
puesto, orientacion y apertura de carreras, planes y
-regimenes de estudio, designacion del plantel do-
cente y su distribucién, etc.) .

Esta situacion se extiende hacia abajo. La estruc-
tura educacional tiene un abierto caracter jerarquico
(no democratico) y verticalista. No hay elegibilidad
de los cargos de conduccién, de colegios, escuelas
y demas establecimientos ‘educativos, que son un
apéndice del estgdo patronal.

| Anteceden_tes

La ley 1420 contempl6 la formacién de un Consejo
Nacional de Educacion de caracter autarquico —es
decir, con finanzas y administracion propias.

Pero la integracién del Consejo quedaba reservada
al Poder Ejecutivo, otorgandose a éste ‘“‘la facultad
de‘nombrar los consejos escolares de distrito™.

Tanto liberaies como, clericales, enfrentados en

torno al tema del laicismo, comcidieron en este pro-
yecto verticalista.

Este principio se mantuvo durante la existencia del
.Consejo. En cambio, el punto progresivo de la ley
1420, que contemplaba la creacion de un fondo per-
manente de educacion con recursos especificos y
" de caracter inviolable (es decir, no se podian distraer
a otras areas) —que era el fundamento de la
.autarquia— fue mutilado progresivameme hasta con-
vertir la autonomia financiera en una mera ficcion. A
través de sucesivas leyes, decretos y disposiciones
de los diferentes gobiernos, se fueron restando
fuentes de financiamiento cuando no se eché mano

directamente de sus recursos para afectarlos a otros

fines.

La dictadura militar termin6 por rematar esta obra,
intetviniendo, primero, el Consejo para luego.disol-
verlo y reemplazarlo por una ‘‘Direccién de Educa-
cién Primaria y Preprimaria’’ —apéndice directo del

‘Poder Ejecutivo—, a la par que procedia a la llamada’
descentralizacion educativa con ‘el traspaso de las -

escuelas nacionales a las provinclas

. Las provincias no escaparon a esta tendencia.
Incluso el régimen de consejos escolares elegidos
por -sufragio popular, contemplado en algunas.le-
gislaciones provinciales, no pasaron de un comple-
mento decorativo: confinados a funciones secunda-
rias, mientras las resoluclones trascendentes eran
patrimonio del ejecutivo provincial.

Docencia y gobierno escolar

El estatuto del Docente sancionado en 1958 incluia
la implantacion de las juntas de clasificacion y dis-

- ciplina. Elegidas democraticamente por los docen-

tes, teman a su cargo cubrir mediante concursos los
cargos y ascensos. Ponia formalmente fin a una larga
historia de digitaciones

Sm embargo, esta leg:siaclbn no Ilegb vlrlual-
mente a aplicarse. La mayor parte del tiempo estuvo
parcial o totalmente suspendida. La mayoria de la do-
cencia, hasta el dia de hoy, reviste en calidad de inte-
rina.

El proceso militar llegé al extremo de proceder a la
titularizacion masiva por decreto, a partir de un
amplio proceso discrecional, que merecid en su mo-
mento la repulsa del gremio docents..

La ensefianza privada

El intervencionismo del estado en todas las esfe-
ras educativas .contrasta con la libertad que se dis-
pensa a los privados. A diferencia del &mbito estatal,
no existe-Gna “‘direccion” (los establecimientos go-
zan de las amplias atribuciones que se niega a la es-

“cuela oficial) sino una Superintendencia Nacional de
- Educaciéon Privada encargada supuestamente de

ejercer el contralor del estado enla 6rblta privada

Pero ni siquiera esta supervlsibn se ‘ejerce eiecti- :

vamente. La Iglesia y los empresarios de la educa-

cion se las han arreglado para hacer prevalecer.sus
intereses y colocar sus propios hombres al frente del
SNEP. La rendicion de cuentas (estan obligados a
presentar un balance anual) no pasa de una ficcién.
Es un hecho conocido que los aranceles qué cobran

- los privados son una iffima proporcion de sus ingre- -

s0s, que se canalizan a través de otros conceptos

-(comedor, "gabinete ‘psicopedagégico, ftransporte,

material didactico, uso del natatorio, etc.). Los balan-
ces:-anuales exteriorizan los aranceles pero omiten-



estos conceptos que se los embolsa la institucion

'privada Esto es una estafa organizada al estado y
sirve para presentar balances adulterados que arro-

jan quebrantos a los efectos de ]usllficar nuevas y

generosas subvenciones

Donde con més claridad se observa esta ‘libertad
de accién’’ es en el manejo de la docencia. El docen-
te es un verdadero-paria. No esté incluido en el Esta-
tuto del’ Docente. Se lo considera un empleado de
comercio. No tiene estabilidad y se le.paga en negro.

La seleccion del personal pasa por un cuidadoso

filtro ideolégico y se lo licencia cuando no comulga
con las ideas de la conduccién ni qué hablar cuando
se insinda el menor atisbo de organizacién gremial.

La politica del gobierno

El alfonsinismo, supuestamente abanderado de la
“‘democracia participativa’, ha dejado intacto este
andamiaje totalitario. Ni siquiera se ha atrevido a re-
mover la legislacion del "proceso", a la cual ha
c:oncluldo por Iegltirnar :

. No se ha reimplantado el Consejo de Educacién ni
restablecido un fondo permanente de educacién ni
dotado éste de recursos propios.

Ni siquiera se puso en tela de juicio el cuerpo je-
rarquico digitado bajo la dictadura militar ni se revisa-
ron las titularizaciones efectuadas bajo el proceso.
Las trenzas reaccionarias siguen ejerciendo la con-
duccién de escuelas y colegios.

El gobierno reimplanté las juntas de clasificacién
pero con la salvedad de que, al preservar el cuerpo
jerarquico heredado del proceso, es el profesorado
.mas reaccionario el que concluye conformando los
jurados encargados de seleccionar a los aspirantes.

Ni qué decir que en numerosas provincias se sigue

titularizando por decreto {(Provincia de Buenos
Aires).

El CONET ha sido normalizado pero con el “‘pe-

- quefio” detalle de que no se ha reimplantado el im-

puesto a la educacion técnica (suprimido en la época
de Martinez de Hoz) que financiaba su actividad,

El estatuto del docente persiste 'sin aplicarse y la

tendencia es no s6lo a no integrar a los privados sino
a recortar importantes conquistas de los estatales.

No hablemos de la brbita pﬁvada, donde el gobier-
no ha dado plenas garantias de que sus prerrogati-

vas seran respetadas. No existe el menor interés de

cortar el chorro de subsidios y menos aun de proce-

der a una elemental investigacién de los manejos pri-

. vados, dirigidos a suprimir la sanoria de los fondos

piblicos.

. La propuesta del

Partido Obrero

' El gobierno escolar es un fiel retrato del régimen
politico burgués. La democracia no se extiende a las
fuerzas armadas, a la justicia ni a la burocracia esta-
tal. Los democratizantes endiosan el sufragio univer-
sal pero no dicen que éste no afecta A estas institu-
ciones ni tampoco vale para el sistéma educativo.
Sus fynciones son ejercidas por una capa de fun-
cionarios, que no tiene un caracter electivo ni esta
sometido a ninguna clase de control popular. Este
cuerpo jerarquico, que es producto de un cuidadoso
proceso de seleccion (dado los maltiples filtros y |
condicionamientos) responde a la voz de mando de
la clase capitalista, que monopoliza el poder politico, '
y somete a su proplo beneficio.la maquinaria del es-
tado.

- Para una auténtica transformacién democratica es

‘necesaria la elegibilidad de todas las autoridades por

sufragio ‘universal y la formacién de un gobierno
estudiantil-docente. Injerencia de las masas en la vi-
da educacional de sus hijos por la via de las organiza-
clones obreras y consejos vecinales encargados de
supervisar y controlar el desenvolvimiento de la es-
cuela publica.

La democratizacién debe llegar a la conduccién
méaxima del proceso educativo, implantando un Con-,
sejo Nacional de Educacion integrado por la comuni-
dad educativa y las organizaciones representativas
de las masas.

Las cuentas pulblicas deben dejar de ser un secre-
to de estado y deben ser libradas al escrutinio popu-
lar. Es preciso sacar a luz adénde van a parar los fon-
dos publicos y restablecer un fondo permanente de
la educacion mediante un impuesto extraordinario al
gran capital.

Convergente con ello, se plantea asegurar plenos
derechos politicos y sindicales al magisterio, res-
tableciendo la vigencia del estatuto del docente yla
inclusién en el mismo de los trabajadores privados. -

Hay que hacer saitar la hipocresia democratizante
que pretende camufiar el monopolio del capital y la
reaccion en el sistema educativo y enarbolar un

‘programa dirigido a imponer la supremacia de los

explotados en la gestion educativa, Gnica via de abrir
una amplia y fructifera democratizacién de ia educa-
cién.
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LAPROPUESTA DEL PI: LENGUAJE
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" El Partido lntranslgente acaba de editar un extenso
trabajo. titulado *‘Propuesta -educativa para el
.Congreso Pedagégico”. El proyecto es publicitado
como contribucién a la construccion de un sistema
. educativo que estimule una conciencia “liberadora’’
y sea expresién'cabal de una ensefanza en todos los
niveles, garantizando la participaciéon activa de fas
fuerzas populares en su gestion. La ‘*propuesta’ se
presenta ademéas como parte de la tarea de edificar
una ‘‘nueva sociedad™, como un-capitulo de una

Exfrﬂdo d. P. . N° 162 (6-11-86)

transformacion’ politica mas profunda. El folleto de -

los intransigentes discurre sobre un amplio espectro

de temas referidos a la realidad social y educativa del.

pais. Cuando se lo examina con atencion, sin em-
bargo, la esencia del. planteo politico-educativo se
encuentra en apenas algunas lineas: ‘‘Las modalida-
des de un proceso de cambio en uri pais como-la Ar-
gentina —dice el Pl— subrayan el papel principal del
Estado. Las masas populares no disponen de los fac-

tores de poder que, desde la sociedad civil, pueden -

imprimir y garantizar el rumbo de aquel proceso’’.

Eslado y sociedad civil

Esta sola tesis refuta todas Ias afirmaciones en fa-
" vor de la ‘‘'democracia, la participacion, el pluralismo

.y laliberacién’, reiteradas insistentemente a lo largo -

‘de todo el texto. El Pl parte de admitir la indefension
de las masas populares, su atomizacion e impotencia
para actuar como ‘‘factor de poder'’ pero no se plan-
tea modificar esta realidad sino consagrarla. Se es-
tablece una des-estructuracion del movimiento de
las masas, pero no para superaria en la practica so-
cial (y para colocar a la lucha en el campo educativo
al servicio de este objetivo) sino; al revés, para em-
bellecer la tutela del aparato. éstatal sobre las masas
desorganizadas. Las.-masas. no son llamadas a poten-
ciar su organizacion actual y a crear organizaciones

de poder sino que postula una nueva tutela sobre-"

-ellas, planteando que el Estado y no los explotados

es el sujeto de transformacién social. Ni qué-decir’

que esto define a un planteo’ oonsetvador y reac-
cionario,

Los grandes teérlcos burgueses del siglo XVill pre-
sentardn la conquista de la libertad politica como la
defensa de la sociedad civil frente al Estado. Creye-

OCRATICO DISFRAZA
PLANTEAMIENTO TOTALITARIO

ron ver en la emancipacién politica del hombre urj si-
nénimo de 'su emancipacién social. Se ocultaba tras

_la ficcién igualitaria del ciudadano 'la desigualdad re-

al de las clases antag6nicas, del proletariado y la
burguesia en la sociedad moderna. Pero ahora, en la
época en que la lucha de clases entre la clase obrera
y el capital estd muy desarrollada, la burguesia yano
postula la ‘‘emancipacién politica’ sino la regimen-
tacién de la vida social en todos los planos. Este ras-
go_és comin a todos los regimenes burgueses,
incluidos los_gobiernos nacionalistas de los paises-
oprimidos. Las tesis del Pl se inscriben en esta ten-
dencia. Para esta corriente, la “‘participacién’ es la
cooptacién de las organizaciones independientes de
las masas del Estado, son enemigos de la completa
independencia de aquéllas.

' Engéifio,y utopia

Los ideélégos del Pl son plenamente conscientes
de que su proyecto conduce a laregimentacion de la
vida social por el Estado y que esta muy lejos de esti-.

- mular el protagonismo popular. ““La participacién de-

mocratica —dice el Pl— resulta insoslayable como.
reaseguro ante los riesgos de desviacion burocratica -

_ 0 autoritaria inherentes al Estado fortalecido’", con lo

que se pretende el fortalecimiento del Estado pero.
no sus consecuencias. No se ha reparado en que el
progreso de la democracia y del Estado son histori-
camente antagdnicos: el aparato de éste (ejército
permanente, burocracia) se desarrolla a. expensas
de aquélla. Los idedlogos del PI pretenden resolver
esta contradiccion negandola, pues dicen que “‘no
se trata de negar el papel protagénico del Estado si-
no de reelaborar la teoria del Estado entendiendo

"(sic) que no se propicia su'expansién hacia la opre-:

sién...”. jComo si hublera otra forma de expansion!
chho d'e otra manera: el Estado ‘“‘fortalecido’’ .del Pl
las tutela y regimenta a las masas como.cualquier-
otro, pero afirma operar en heneficio del pueblo, del
mismo modo que el capital ‘‘bueno’ trata de hacer
“entender’ que la explotacién del asalariado és en
definitiva un requisito para el propio progreso social.

-La.“es'tatizacitgn” que plantea el P! no es concebida
a expensas del imperialismo (expropiacién de éste) .

sino a expensas de.la ‘‘sociedad civil’', es decir, las
masas, raputadas de incapaces para ‘una accion his-
térica propia.
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ral”’ sino del Estado actual; es decir, de un Estado
burgués. Ahora todos sabemos que el Estado bur-

e . - - gués “*actual’’ cumple la funcién decisiva de asegu-
. Lo que aqui sostenemos respecto del Estado tiene rar la reproduccién del dominio imperialista (pago de
por supuesto una validez general, vale para todo apa- la deuda, privatizacion), la perpetuacion del parasi-
rato estatal. Péro el Pl no habla del Estado “en gene- - tismode la. burguesia nacional (blanaueo, subsidio al

'Fraude en nombre de la democracia
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capital en quiebra) y la intangibilidad del’ aparato

represivo (punto final), y que por lo tanto debe ser

.destruido como instrumento de dominacion de clase
y expoliacion.-Pero el Pl.no plantea esta destruccion

(condicién de su transformacién) sino la mejora“

“‘participativa” dentro de este Estado, y:lanza una
“propuesta educativa’’ que parte del.ocuitamiento
de esta cuestion decisiva. jLinda forma de hacer pe-
- dagogia populary libaradora!

El punto cufminante del analisis del Pl es éste: *'Se-
torna. imprescindible démocratizar el Estado, de-.
mocratizando el pensamiento de sus habitantes, los
que deben aprender a vivir en democracia...” Como

se ve; el Pl no entlende por democratizar al Estado la
disolucién de sus cuerpos.armados profesionales, la
eliminacion de la burocracia, la elegibilidad y revoca-
bilidad de los funcionarios en todas las areas, la li-
_quidacién de la diplomacia secreta sino... la de-
mocratizacién del ‘‘pensamiento’’ de los explotados.
"Esta os la forma mas acabada de estatizacion de la

sociedad civil y el extremo mismo del totalitarismo,
pues concibe a la democracia como impuesta desde’

arriba, lo que ya no es democracia. ¢No explict el

Presidente de la Nacién que el genocidio'reciente es-

- responsabilidad de ‘‘toda la sociedad'’, del ‘‘pensa-
miento ajuridico’ que nos domina (io que fue caluro-
samente aplaudido en la ltima cena de camaraderia
de las FF.AA.)? Lo Gnico que falta en la propuesta
educativa del Pl es un proyecto de cursos para expli-
car que la democracia argentina.es inalcanzable por
él “enano fascista’" que llevamas adentro.

Totalitarismo educativo

En este contexto el planteo del- “control indecli-
nable del Estado”’ del sistema educativo que formula-
el Pl es-a la vez reaccionario y totalitario. Los intran-.

sigentes, en.las largas paginas de su trabajo, rio
incluyen ninguna -denuncia ‘del caracter absoluta-
“mente antidemocratico que ha revestido la intromi-
sion estatal en la escuela y la ensefianza superior ba-
Jo el régimen constitucional, como el no reconoci-
miento. de centros y federaciones estudiantiles se-
"cundarias; el replanteo de la disciplina represiva y de
laldiscrecionalidad de la’burocracia educativa; la nor-

malizacion fraudulenta y- proscriptiva en la ensefian-
za superior, asfixia econdmica del sistema publico
etc... Lo que defienden los intransigentes no’'es IJ
ensefianza poblica sino ‘la estatizacién (regimenta-
cién) del fenémeno educativo, que es lo opuesto a la
democratizacién. En realidad, la democracia en la es-
cuela y los claustros solo puede avanzar como una
lucha de poder contra el Estado burgués; esto es, va-
lor progresivo 'y revolucionario -de" la consigna de
autonomia universitaria, por los cogobiernos en los
colegios (docentes-padres-alumnos), por plena-vi- -

.gencia del Estatuto del Docente (negado por el go--

bierno), por la completa gratuidad de la ensefanza y
el acceso lrestricto a todos los niveles educativos. -

. El Pl rechaza estas reivindicaclones;, o cuando las

Insin0a en algin lado, no las plantea én oposicion al
régimen’ actual y como. parte de una movilizacion
contra la intromision estatal del gobierno que ha le-
galizado a las camarillas profesorales y burocraticas
en todos los niveles, que estimula la ensefianza-pri-
vada y confesional (jen todo el trabajo de defensa de
una educacion “‘liberadora” no hay una sola men-
ci6n a la lucha capital contra el clero reaccionario en
el ambito educativo!).

Todo el planteo educativo del Pl tiene un caréc-
ter mistificador y engafoso. Por esto mismo.
presenta al' Congreso Pedagégico como ‘‘naci-
do de un requerimiento. social . acabadamente
auténtico, con- el consenso _del Parlamento y
con la. participacién plena de .la sociedad, que
constituye ' una instancia absolutamente valida
hacia la extension de la democracia’. Esto es ‘redon-
damente falso. El mentado Congreso ha sido conce-
bido como una enorme-pantalla para que el gobierno

formule —como en todos los terrenos—, un ordena--

miento legal antidemocratico, en perfecta consonan-

. cia con la politica general en curso. Por esto su tra-

‘mite es completamente burocratico y regimentado

" (exclusién de las organizaciones docentes y estu-

diantiles, presencia arbitraria.de los clanes clerica--

. les, manejo de los funcionarios estatales). El Pl, aqui .

también, cubre con ropaje izquierdista la labor mani-‘.

. puladora y antidemocratica del actual réoirnen politi-,

co.”
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LOS GRUPOS PATRONALES
AL ASALTO DEL GONGRESO PEDAGOGICO

(el gobierno prepara una ley de

educacion a medida

de_ las cama nllas reaccionarias)

Exfraldo de P.O. N° 159 (16-13-88)

Tras la fachada formal de un “‘cabildo abierto’’ a la

participacion de toda la ciudadania (asi reza la propa- -
ganda oficial), el Congreso Pedagogico se desarrolla

en la realidad de una forma totalmente burocratica y
regimentada en la cual predominan los represen-
tantes de la escuela privada y de la Iglesia en particu-
lar. La comunidad educativa ha sido practicamente
excluida; la CTERA y las Federaciones estudiantiles
no forman parte o lo hacen de manera supermargi-
nal, mientras que a la Iglesia se la hizo entrar desde
arriba en todas las Juntas Promotoras. En varias pro-
vincias son directamente los obispos los que in-
- tegran las Comisiones Organizadoras. A estudiantes
y docentes se los dispersa, esto porque no pueden
intervenir colectivamente a partir de sus sindicatos,

organizaciones distritales y Centros, sino que deben

participar como individuos a través de las zonas don-
de residen (muchas veces alejadas de escuelas y co-
legios que trabajan y frecuentan). La Iglesia, en cam-
bio, a partir de cada parroquia y con su inmensa red
_institucional, tiene una formidable base de interven-
cién y se ha lanzado a copar el esqueleto vacio .del
Congreso Pedagogico. El gobierno. alienta este co-
pamiento.porque asi podré justificar un proyecto re-
‘accionario de ley de educacién amparado en el.su-
puesto debate, la extension nacional y la democracia
de un Congreso que carece completamente de vida
propia.

La ofensiva del clero

La ciipula eclesiastica ha puesto en marcha un ver-
dadero operativo de copamiento del Congreso.
_Mientras la burocracia oficial bloquea la participacion
de la comunidad educativa, la Iglesia se ha converti-
‘do en una suerte de organizador paralelo del propio
Congreso. En'Misiones, por ejemplo, ““los represen-
tantes gubernamentales (encargados de) poner en
marcha las Juntas Promotoras locales se han en-
' contrado con sorpresas: la jerarquia eclesiastica

habia llegado antes y en muchos de los lugares

~ habia sido ya convocada’’ (E/ Periodista, 19-9). Enla

Capital Federal se instalé un verdadero estado mayor
en lalglesia del Carmen: ‘‘Ha constituido varias sub-:
comisiones y ha designado juntas promotoras y un
coordinador en cada una de las catorce zonas en que
ha sido dividida la ciudad a los efectos de la realiza-
cion del Congreso Pedagégico” (La Nacién, 19-9-86).
En Cordoba, el escenario se repite: “Las escuelas
religiosas de la provincia estdn en una etapa muy
avanzada de produccién de propuestas que apoya-
ran la subsidiariedad del Estado, defenderan el de-
recho. de las grandes corporaciones educativas pri-
vadas y la ensefianza de'la religion catélica en las es-
cuelas’ (E/ Periodista, idem).

La operacién se complementa ademas con instruc-
ciones muy precisas de la jerarquia donde sugiere a.-
sus agentes *‘que se tome contacto con otras insti-.
tuciones privadas a fin de ponerse de acuerdo con
todos ellos sobre las estrategias a seguir”’ (La Na-
cion, idem), Recomendaciones, como se ve, bas-
tante poco celestiales; la Iglesia ha montado un ver-

“dadero estado de sitio en torno del Congreso Peda-

gogico, al amparo de la “democrahca" convocatdria
oficial. sl

Objetlvos archlrreacclonarios

Con esta monumental disposicion de fuerzas los
obispos buscan imponer‘un verdadero.cerrojo sobre
la educacion puiblica y popular. ““La educacién impli-
ca una formaci6én moral, doctrinal y espiritual... la es-
cuela, también la estatal, debe alentar las creencias
de los alumnos, estimulandolos a cultivar su fe, de
modo que Ios valores religiosos no- sean . plezas
dislocadas de su vida”, afirma una reciente declara- -

cién del episcopado bonaerense (La Prensa, 28-9-86.) - '
El'propésito es transformar la escuela en un gigan- -

tesco convento en el cual se eduque a la juventud en
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' él espiritu de la resignacién, de la autorrepresion; de
‘1a hostilidad al pensamiento cientifico'y critico, a las:

luchas reivindicativas y a la revolucién social. {Qué
“ otros “‘valores’’ puede pregonar el clero que bendijo
a los genocidas y funda su propio poder en la aso-
ciacion con los grandes monopolios del capital? Esta
es precisamente la gran contribucion que presta a
“los explotadores la labor ‘‘educativa’ de la Iglesia:
su particular plasticidad para justificar las desdichas
~ del oprimido en funcién de sus propios ‘‘pecados’’ y
su prédica en favor del servilismo al orden existente.

~ . Lalglesia no puede p_tétender una educacion libe-
" radora y democratica porque ella misma es un mode-

lo'de lo opuesto. Se gobierna formalmente como una_

dictadura y ejerce su jefatura en forma despébtica.
Pregona la pobreza como virtud, pero se nutre de los
negociados mas podridos con.la banca usurera. No
-es un secreto que los capitostes del Vaticano estu-
. vieron implicados en las grandes estafas financieras
de la dltima década, vinculados a lalogia fascista P-2,
- al quebrado Banco. Ambroslano al financiamiento
del narcotrafico y el golplsmo en América latina.

Un poderoso aparato

El objetivo de la Iglesia y los pulpos privados es

instrumentar el Congreso Pedagégico para potenciar
su ya gigantesca presencia‘en el sistema educativo
nacional. Un dominio que se extiende a mas de 4500
establecimientos, abarca’ a mas del 30%. de la
matricula secundaria y al-20% de la poblacién estu-
diantil prlmaria y. universltaria Todo el ‘aparato-mon-
tado en torno a este enorme complejo institucional
se financia con fondos-estatales implicitos (exen-
ciones tributarias de todo’ tipo) o explicitos (aportes
del Estado). Aunque estos datos son celosamente
ocultados, las cuentas del presupuesto nacional
muestran que en la actualidad alrededor de 150 millo-
nes de dolares anuales van a parar a las patronales

~privadas de la‘educacion,. lo que equivale, s6lo en
concepto de contribuciones directas, al 15% del total
del ya miserable presupuesto educativo.

.La Iglesia y los patrones de la educacion reclaman

‘la “'libertad de ensefianza’ para a}irmar sus privile-

gios puesto que al-interior de sus establecimientos
lo que existe no es libertad’ sino autoritarismo (los’
docentes no pueden sindicalizarse, estan sometidos
a la censura o la autocensura, no se permite la orga-
nizacion estudiantil independiente ni educarse fuera
del dogma impuesto desde arriba). Lo que se .pre-.
tende a través del copamiento del Congreso Pedagé6-
gico es garantizar .una todavia mayor sangria del di-
nero publico en favor de la ensefianza privada y ain
mds, colocar al Estado a su servicio: el Consejo de
Rectores de las Universidades Privadas (CRUP)
reclama en este ‘sentido que la escuela oficial se
abstenga de ‘‘competir’’, ‘“‘abriendo carreras que

con esfuerzo fueron iniciadas por los privados” y

que se asegure una suerte de cupo fijo en €l acceso
al sector publico de profesionales egresados de las
universidades privadas (Ambito Financiero, 13-8-86).
Eso si: siempre en defensa de la democracia y de la

igualdad de oportunidades. jQué cinismo!

En defensa de Ia escuela y
la'educacién

. El gobierno radical .esta completamente rendido
frente a las presiones de.la reaccién politica en la
educacion, lo que corresponde enteramente a la na-
turaleza de su politica de entrega al lmperialismo,
blanqueo del terrorismo militar y subordinacién a las
exigencias-del gran capital. El Congreso-Pedagégico
no es-un campo neutro 'de debates y propuestas. Es

‘necesaria una enérgica accién para quebrar la enor-

me farsa montada y quebrar todos sus dispositivos

‘de regimentacién. Llamamos a los partidos de iz-

quierda, a los centros y federaciones estudiantiles
combativos a estructurar-un plan de accién comin.
Es necesarlo un pacto de movilizacion nacional para

.quebrar-un Congreso digitado e imponer la presen:

cia de masas de docentes'y alumnos, para encarar -

‘una. decidida campafa por la  organizacién del

Congreso’ por-representantes. elegidos por sus ba-
ses, para levantar un programa democratico en de-
fensa de la educacién popular, por el aumento del -
presupuesto educativo, el corte de todos los subsi-
dios a la ensefianza privada, el gobierno de colegios
y escuelas por docentes-alumnos y padres, la auto-
nomia universitaria, ia educaci6n estatal, Gnicay gra-.
tuita
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EL CONGRESO PEDAGOGICO
EN COMPLETA IMPASSE

‘Extraido de P.0. N° 166 (10-12-86)

Las actividades del Congreso Pegagégico se en-

cuentran practicamente paralizadas. A fines de oc-.
tubre varias provincias peronistas propusieron la

postergacion de las asambleas jurisdiccionales'y de
la Asamblea Pedagbgica Nacional, prevista en princi-
pio para mediados de 1987. En los primeros dias de
noviembre la Comisién Organizadora bonaerense re-
solvié suspender su actividad 'y reclamar mayores
fondos para continuarlas. Mientras tanto el dinero
del Estado se dilapida en propaganda y materiales in-
comprensibles para la ciudadania. La ‘‘azarosa exis-

tencia” del Congreso (Clarin, 16.11.86) transcurri6

hasta ahora en una letania rutinaria al margen de

cualquier participacion popular. A los mecanismos
oficiales que impiden la intervencién de las grandes

organizaciones de masas (CTERA, sindicatos estu-
diantiles, organizaciones obreras). se agregaron
reuniones por distrito llamadas sin ton ni son por la
burocracia ministerial, casi siempre en horarios que
impiden la participacion de quienes trabajan. No
existe continuidad, no se informan ni publicitan crite-
rios para la organizacion de las ‘‘asambleas de ba-

se” (éstas deben elegir delegados a las asambleas’

provinciales de donde surgirian los representantes a
la asamblea” nacional, encargada de presentar un
proyecto de ley general de educaci6n). La confusion

e ignoraricia sobre el rumbo de este mentado-_
. Congreso progresan en la misma medida en que se

invoca su caracter ‘‘democratico’" y “participat'ivo',’.

- Alli donde se quebro el propésito desmovilizador,
algunas asambleas votaron ‘pronunciamientos
‘contrarios a la politica oficial, en defensa de la es-
_cuela puablica, del aumento del presupuesto.educati-

vo, contra la ensefianza privada y clerical y de solida-

‘ridad con las luchas docentes y estudiantiles, Bast6é
que por las grietas de la regimentacién establecida
surgiera la mas minima voz de protesta para que la
reaccion Ievanlara su voz denunciando ‘‘un constan-
te ataque a la ensefianza privada, especialmentea la
catélica, cuando no cascadas de exabruptos irrefle-
xivos en contra de la religion, de la Iglesia Catélica,
de la figura-del Papa o de la obra evangelizadora
cumplida en América por Espaf :
Consejo Superior . de Educacion - Catblica —

" CONSUDEC— de noviembre pasado)

El CONSUDEG, junto a los grandes capitalistas de

la educacion, montd un monstruoso aparato de.in-.

tervenci(m sobre el Congreso Pedagogico (aparato
_fmanclado con el dinero’ publico que sostiene Ios

a" (Comunicado del

més de 5000 colegios que tienen instalados por todos
los rincones del pais); copd la mas variadas instan-
cias de organizacidon (con funcionarios “pagos,
siempre digitados desde arriba); y teme ahora que la
arquitectura se desmorone ante el empantanamiento
en el cual se atasc6 la marcha del Congreso. Por
eso, en reciente editorial de La Nacién, por el cual
hablan las grandes patronales de la educacion y el
clero reaccionario, indica como “indeseable la even-
tual suspensién (y su conversién) en una suerte de
asamblea permanente que se alimentara a si misma
y mantuviera los espacios de figuracién puablica

~ abiertos”. Se subraya ademas, que “el sistema for-

mal de educacidn acaba de cerrar uno de los ciclos
lectivos mas cargados de conflictos laborales y dis-

- ciplinarios que se tenga memoria®” (La Nacié6n, 1-12-

86)

Las trenzas derechistas apuestan sobre seguro:
exigen al gobierno que €l Congreso Pedagbgico sea
un baluarte de la reaccién.

‘Anuncian-que ‘'su tactica respecto del Congreso
Pedag6gico dependera de la solidez con que pueda
convertirse en un instrumento de esta ofensiva; por
eso amenazan con la alternativa de boicotearlo.

No se ha logrado hacer del Congreso Pedagégico
algo ajeno a la lucha politica y social, a la lucha entre
las clases antagonicas de la sociedad. Esto traduce .
la completa impotencia del régimen para combinar la
demagogia. democratizante con la politica de va-
ciamiento de Ia ensefianza puablica y con la ofensiva:
contra las reivindicaciones educativas mas elemen-

- tales de la poblacién laboriosa, de’ docentes y estu-

diantes. El PARTIDO OBRERO (que en la experiencia
cotidiana pugna -por hacer comprender que la
transformacién educativa es incompatible con el do-
minio de la burguesia, y que plantea el gobierno de
los trabajadores), llama a soldar un frente de lucha
comdn a las organizaciones de masas. Aprendamos
de la reaccién: dentro y fuera del Congreso Pedag6-
gico pongamos en pie todos Jos recursos para una -
enérgica movilizacién por la abolicién de la educa-
cion paga 1a eliminacion del clericalismo, el.régimen

-de gobierno democréatico en la: educambn (gobierno

de la comunidad educativa), la triplicacién del presu-
puesto educativo financiado ‘con un impuesto.al gran
capital, por una ley de educacién aprobada-en un

-congreso de bases (docentes, estudiantes, trabaja-

dores); contra toda forma de digitacion.
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EL PARTIDO0 OBRERO

'YLACUESTION EDUCACIONAL:

PLANTEA

IENTO Y

PROGRANA DE AGCION

La educacion, como actividad especifica del

hombre, como una tarea diferenciada a través

de la cual se establece la transmision de conoci-
mientos de generacion en generacion, es un aspecto
del desarrollo de las fuerzas productivas y de la divi-
sion del trabajo social. En las fases muy primitivas de

- la evolucién la educacién como tal formaba parte de

la vida misma, tenia un caracter espontaneo, directa-
mente asociado a la lucha cotidiana por la subsisten-
-cia y la autopreservacion frente al medio-hostil, una
empresa colectiva y absorbente para el conjunto de
.la comunidad. Cuando los progresos en el dominio
"de la naturaleza permitieron el surgimiento de un-ex-
cedente econémico y la progresiva acumulacién de

riquezas ‘que quedaban al margen del consumo in-"

mediato de la sociedad, el trabajo directo ya.no fue
una necesidad para todos, el alejamiento de la pro-
duccién inmediata fue posible para algunos, el tiem-
- po libre la condicién para el desarrolio intelectual de

. unos pocos. El fen6meno educativo fue adoptando

.lentamente caracteristicas propias, el educador y el
educando tomaron forma en el curso del desenvolvi-
miento histérico en torno a la labor distintiva del en-
Sefar y aprender.:

Asi como desde un: principio los produclos cre-
cientes del trabajo humano se concentraron en for-
ma desigual, tornandose propiedad privada de los

" sectores sociales dominantes, asi también, a partir

de la aparicién de los rudimentos de la instruccion
formal, ésta fue concebida como privilegio natural de
los hijos de las clases propietarias. El trabajo de la
mayoria constituia no solo la base para el no trabajo
de una minoria gobernante, se consideraba en la an-
" tigiedad incompatible con las virtudes propias del
hombre cultivado: “‘El apréndizaje es incompatible
con la vida del obrero y del artesano’’(Aristoteles), De
este modo, la educacién se estructurd naturalmente,
desde sus origenes, como un fenémeno clasista co-
"locado al servicio de los duefios de la riqueza y del
poder, recurso para afirmar la cultura y los valores de
la clase explotadora gobernante y también para pre-

* parar a sus funcionarios y cortesanos. Un propésito-

que, por otra parte, fue explicito durante muchos
siglos.

2 La revolucién burguesa y sus ide6logos de-
mocraticos pretendieron en cambio imponer la

. educaciéon igualitaria como parte integral de la

transformacién politica que acabé con las relaciones
de servidumbre propias del régimen medieval. El ca-
pital triunfante plante6 una supuesta doble victoria al
emancipar a la educacion de su caracter clasista y li-
berarla, al mismo tiempo, de los grillos de la religion -
y teologia, abriendo completamente las puertas al
conocimiento cientifico y racional. La nueva ide-
ologia revolucionaria, que pregonaba los derechos’
del ciudadanc frente a la nobleza y el clero y recla-
maba la libertad de comercio y produccion, exigia
también la libertad de pensamiento, el conocer y
aprender como atributo propio de cualquier ser hu-
mango, asi como repudiaba la enseflanza basada en el
prejuicio religioso. *‘Los pueblos que tienen por edu-
cadores a sus -sacerdotes no pueden ser libreés”,

.sefalaba Condorcet, hombre de ia Revolucién Fran-

cesa.

El capitalismo es el triunfo de la ciudad sobre el
campo, de la gran produccién sobre el artesanado,
de la vida urbana, la industria y la universalizacién
del consumo mercantil. La alfabetizacién formal se
transformé en una necesidad social para el nuevo
modo de produccién, la escolarizacién primaria en
un requisito econémico, susceptible de aumentar la

" productividad del asalariado moderno y la ganancia

del propio capital.’ Esta ultima se transformé en el
centro de gravedad del sistema productivo y el
progreso técnico en instrumento clave de la compe-
tencia, de los lucros crecientes de la empresa capita-
lista. La ciencia se abrié paso, entonces, como nun-
ca antes, vinculada al incremento de la productividad

‘'del trabajo y su desarrollo alcanzé un ritmo iniguala-

do.en las etapas pretéritas de la humanidad. La
superestructura educativa alcanzé una enorme en-

‘vergadura y sus instituciones un &mbito de instruc-

cion de contingentes masivos de la poblacion.

La educacién, no obstante, no abandoné su ca-
récter clasista, no pudo ni puede por si misma
superar la base econémica desigual en la cual se’



funda la sociedad capitalista, la separacion estable- i

cida entre los detentadores de la propiedad de los
“medios de producciéon y los trabajadores “‘libres”
para vender 'su capacidad de trabajo’ a los in-
dustriales modernos. En este sentido, la escolariza-

cion moderna permitié a lo sumo acceder a los rudi- -

rnen'tos de la lectura y la escritura a los asalariados,
mientras los escalones de. la formacién superior
fueron —y son— cqté exclusivo de las clases pose-
edoras y de las capas enriquecidas de la sociedad,

Pero este corte horizontal en el sistema educativo es

ademas acompafiado por una escision en cada fase, -

a partir de la misma’ escuela primaria, por la cual los
mejores establecimientos, recursos y materiales,
- corresponden al ambito en el cual aprende el hijo de
los ricos, mientras que el instituto miserable y las pe-
ores condiciones fisicas se concentran alli donde
concurre la prole del pobre y el trabajador. El mise-
‘rable es miserablemente educado, realidad que se
présenta, aun con diferencias relativas, en todos los
paises capitalistas:

- En un sentido general, las limitaciones clasis-

tas para el desarrollo ‘educativo y cientifico de

la humanidad son en la actualidad fronteras infran-
queables del proplo capital.

" La reduccion del tiempo social del trabajo necesa-
rio para mantener y acrecentar las condiciones mate-

riales que satisfacen la existencia humana resultade .

una revolucién cientifica sin precedentes. Por prime-
ra vez el hombre se encuentra en condiciones de
disfrutar la conquista de la automatizacién que re-
emplaza la labor agotadora, imprescindible durante
milenios, para ‘‘ganarse el pan de cada dia”. Esta

emancipacion del hombre de la produccion directa -

es a su turno un requisito para su educacion plena e
integral, base para disponer del tiempo capaz de do-
tarlo de una comprensién acabada y completa del

fruto del desarrollo histérico de su propia especie. -

Tiempo disponible para elevar no a unos pocos sino
al, conjunto a 'la condicion de administradores
conscientes del proceso productivo y social.

Pero estas condiciones materiales creadas por la

sociedad capitalista entran en contradicci6n crecien-
te con las necesidades del propio capital, toda vez
que mantener y asegurar su ganancia significa invo-
lucrar masas crecientes de trabajo en la tarea embru-
tecedora de la gran corporacién moderna, alargar la

jornada laboral, desvalorizar el salario a veces en for-'

ma absoluta, en definitiva, dotarse de todos los me-
dios para profundizar la explotacién del trabajador.
Para este (ltimo, el prog reso de la ciencia implica rit-
mos mas intensos de labor, descaliﬂcacibn de su ofi-

- cio cuando no la miseria inmediata de la desocupa-

cion frente a la maquinaria mas moderna y automati-
zada. La conquista de las cumbres del conocimiento
y de la ciencia por el conjunto social no pasa por
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emancipar a la ciencia, la educadién y la escuela del
capital sino por emancipar a la Humanidad del capita-’

. lismo.

La’ escuela capitalista no puede menos. que
reproducir y mistificar la ‘cultura'dominante al
servicio de perpetuar el orden establecido. En su

- estructuracion jerarquica, en las formas de organiza-

cion del gobierno escolar, en el curriculum y los
programas oficiales, en la regimentacion disciplina-
ria se procura inocular en el nifio y el adolescente los
valores compatibles con el mundo burgués. Por esto
mismo, la veneracion del trabajo miserable y sacrifi-

cado, el respeto a la propiedad, la obediencia irrefle-
“xiva al superior, la aceptacién de un sistema de pre-

mios y castigos que desestimulan ia solidaridad co-

. lectiva y fomentan el individualismo, egoista, forman

parte integral de la educacién burguesa. E) caracter
memoristico de la instruccién impartida, la falta de
incentivos al espiritu critico, los . métodos de eva-
luacién, etc., son aspectos inseparables del ideal pe-
dagoégico cuya funcién es adaptar al educando a las
condiciones propias de la sociedad explotadora.

Es Irnportante comprender, sin embargo, que

la propia escuela no deja de ser un terreno de
la lucha de clases y.no 'un mero aparato imper-
meable a la organizacion colectiva de alumnos y do-
centes. El propio desarrollo del sistema educativo -
supone la dificil asimilacién por parte del Estado y
los explotadores de elementos contradictorios y
conquistas de las masas que en este terreno toman
como:propias. Ya en el siglo pasado un patrén inglés
afirmaba ante una comlslén lnvesllgadora del Parla-
mento britdnico que “la mayor suma de educaci6n
de que ha disfrutado una parte de la clase trabajado-
ra en los Gltimos afios es perjudicial y peligrosa, la ha-
ce demasiado independiente’. La burguesia se ve
obligada a intentar liquidar banderas y reivindica-
ciones gue en su momento blandi6é contra sus ene-
migos .del. pasado —sectores feudales o

‘precapitalistas— y que mas tarde la clase obrera

puede tomar como propias dandole un alcance to-

- davia mas audaz (laicismo, gratuidad, escuela coman

y obligatoria, acceso irrestricto a todos los'niveles

~ educativos). Esto es particularmente pertinente en

paises que como el nuestro se han incorporado al
mundo de la produccion capitalista en las condi-
ciones de hegemonia de las tendencias méas reac-
cionarias del capital, es decir, que bajo la coloniza-,
cién imperialista y de la burguesia financiera nunca
alcanzaron un desarrollo cabal de la industrializacion
moderna, de un mercado nacional y de los atributos
propios de una nacion capitalista avanzada.

La superestructura a_ducaiiva hécional no pudo
- menos que reflejar esta frustracién de un.de-
senvolvimiento autébnomo sobre bases burguesas,



ficcion sobre la cual:se monté un modelo pedagégico
de tintes progresistas hacia fines del siglo pasado,
que nunca tuvo efectiva vigencia y al cual todavia se
rinde culto formal en périédicas festividades escola-
" res. La escuela laica, gratuita y obllgatorla no tuvo

nunca vigencia real y-en su propio origen fue conce- -
‘bida en términos de un compromiso con el clero re--

‘accionario que hasta entonces dominaba el sistema
educativo (y que tenia aseguradas ‘‘constitucional-
mente’’ sus privilegios en la Carta Magna de 1853 —

por la cual se otorgé a la jerarquia catélica la condi- -
cion de representante de la religion oficial). Eduardo
wnde ministro de Educacion en.la década del "80 del

siglo pasado y representante del liberalismo “‘laico”,
tuvo el cuidado de senalar que ““la religion es conve-
‘niente con sus formas externas para obtener el do-
minio de ciertos- espiritus mediocres que no al—
canzan a las sublimidades de la abstraccion”
‘laicismo fue concebido desde sus inicios como un
_principio de neutralidad de la escuela pdblica. Nunca
se lo planteé como instrumento de lucha contra el
‘oscurantismo y la regimentacidn politica de' la educa-

cién clerical. Al revés, la demagogia laica-encubri6 el
sostenimiento del culto subsidiado por el tesoro
publico y la presencia creciente de la lglasia enlaes-

fera-educativa y cuitural

La e'ntrega' de una funcién estratégica como es la
educacién a una institucién supranacional de carac-
ter jerarquico'y con poderosos lazos con las finanzas
internacionales, revela el raquitismo de la clase diri-
gente, la incapacidad congénita de la burguesia na-
cional para poner en pie un estado independiente y
democratico. Por esto mismo las reivindicaciones
mas elementales que —en el terreno educativo—
corresponden al desenvolvimiento pleno de la so-
ciedad burguesa fueron en nuestro pais vaciadas de
contenido. La obligatoriedad planteada en la ley co-
mo compromiso del estado de asegurarla difusion'y
extensién nacional de la educacién primaria se
transformé rapidamente en letra muerta'y aun en su
contrario, como coaccién estatal sobre la poblaciéon
trabajadora a la cual se endosa la responsabilidad

por la desercion escolar desu prole. La gratuidad, a




su ‘tur_no, es una entelequia, pantalla tras la cual se
avanza en la asfixia econdémica de la educacién pabli-
ca mientras se estimula la mercantilizacién de la en-

senanza y todo tipo de aprendizaje en instituciones,

privadas, pagas, inaccesibles para el trabajador. La
catéstrofe educativa, que ha progresado sistematica-
mente en todo el periodo historico reciente, traduce
las limitaciones insalvables de la clase dominante.
Una burguesia que no consigue elevarse de su con-
dicién de vasallo del capital financiero foraneo y tra-
zar-un rumbo de independencia nacional es incapaz
de encarar una auténtica transformacién educativa.

La educacién como transmision del saber acu-

mulado por la humanidad tiene como punto de
partida el trabajo social. Es en la tarea productiva que
el hombre aprendio a conocer, a observar las regula-
ridades del mundo externo y de su misma actividad,
a formular entonces las leyes de los fendmenos ma-
teriales y vitales, a encarar en consecuencia, de un
modo reflexivo y consciente, su propia labor. La ex-
periencia es la madre del conocimiento y la practica
el criterio de verdad que delimita su alcance y'su ca-
pacidad de dar cuenta de la esencia de aquello que
el hombre procura aprehender y dominar. La educa-
cion asegura la continuidad de este conocimiento y
que pueda ser mantenido y acrecentado en el curso
de la evolucién. Su funcidn especifica se:ve’poten-
ciada por la extensién del sistema de ensefanza, su
capacidad para asequrar la incorporacion creciente
de la juventud en su conjunto a la asimilacion del sa-
ber pasado y transformar al hombre en sujeto colec-
tivo de su propio destino. Las condiciones para una

formacién prolongada e inclusive permanente y de,

‘masas estan planteadas por el estadio de desarrollo
de las fuerzas productivas. El desarrollo de la ciencia
y la técnica, la sustitucién del trabajo humano por la
maquina moderna, crearon las bases para la supera-
¢cién histérica del antagonismo entre la labor intelec-
tual y manual. Una educacién politécnica, apoyada
en una soélida cultura general y un estrecho contacto
con la produccion social es no solo posible sino ne-
cesaria para un desenvolvimiento ulterior del progre-

s0 humano. Un desenvolvimiento incompatible con

el capitalismo y que solo es posible a condiciéon de
que el hombre se apropie de las condiciones objeti-
vas de la produccion de riqueza y de su propia vida.
£l capitalismo ha difundido el mito de la sociedad
libre y de las bondades de la libertad de comercio y
de competencia en la ‘misma medida en que de-
safrollé el monopolio privado de la propiedad de los
medios de produccién. Abolir este monopolio, elimi-

nar la anarquia en el terreno productivo y proceder a
la planificacion racional de' los recursos, es condi-

.Cidn para una nueva sociedad y ésta para Ja nueva
educacion, Pretender como sostienen los ideblogos
oficiales, la "progreswa reduccion del aporte muscu-
lar y la progresiva extension del aporte inteligente’’
al proceso productivo sin alterar las raices econdmi-
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cas de la explotacion y descalificacion del trabajo hu-
mano es en el mejor de los casos un simple despro-
posito. Educacion y socialismo se reclaman mu-
tuamente porque educacién y capitalismo se han tor-
nado definitivamente incompatibles. :

La cuestion educacional no gira en el aire, no

es una cuestién académica sino una cuestion
social y politica: refracta las tendencias y fuerzas en
pugna que se hallan en la base de la sociedad y co-
mo tal su resolucion esta en la arena de la lucha de
clases y en esa medida, inscripta eén el movimiento
de la clase obrera hacia su emancipacion. Contra la
demagogia hueca de la burguesia propugnamos una
escuela para.la emancipacion nacional y la politiza-
cion de la educacion, para que sea un arma contra el
imperialismo y para que sirva al predominio politico
de los explotados y de los trabajadores. El proyecto
de educacién depende del proyecto de pais: plante-
amos que una auténtica educacion popular solo
puede ser obra de un gobierno de los trabajadores.
Las tareas democraticas pendientes en ‘el campo
educativo solo pueden ser asumidas por los trabaja-
dores, como un aspecto de la transformacién revolu-
cionaria de la sociedad que los contard como sus
principales artifices y constructores. .

‘En esta perspectiva, se plantean un conjunto de
reivindicaciones transitorias, cuya funcion debe es-
tar dirigida a estimular la accién directa y a apuntalar
la preparacion de la movilizacion popular. De ningu-
na manera puede reducirse a un expediente de ca-
racter académico o a un recetario de reclamos a ser-
ejecutados por los 6rganos e mslltucnones represen-
tativas del estado -burgués. EI movimiento.
estudiantil-docente puede y debe actuar como revul-

sivo, preparando la intervencion dirigente de los tra- - -
-bajadores, movilizandose por:

1) 1a obligatoriedad de la ensefianza como obliga-
cion del estado de garantizar la escolaridad de la fa-
milia obrera (becas, subsidios, aumento de 50 austra-
les las asignaciones por escolaridad primaria y se-
cundaria por hijo, comedores escolares, vivienda es-

‘tudiantil). Paso de la juventud trabajadora a la educa-

ciéon. Educacion obligatoria hasta los 18 afios. 4 horas
de estudio y 4 horas de trabajo sin afectar el jornal.
Fuera el embrutecimiento profesional (que propugna
la gran empresa moderna mediante una educacion
fragmentada, parcial, unilateral y de rapida obsoles-
cencia). Instruccién universal combinada con la en-
sefianza especializada para todos los jévenes meno-
res de 18 afios.

2) el laicismo, entendido como una iucha contra la:
injerencia clerical y el oscurantismo confesional. Eli-
minacion de los subsidios a la escuela privada y con-



fesional. jLa comunidad, los millones de argentinos,
- no tenemos por qué sostener una educacibn alaque.
" no lrenen acceso nuestros hijos!

-3) la_gratuidad concebida como monopolio de la
-ensefianza y la centralizacion de los recursos educa-
tivos para promover el acceso de todas las capas de
la poblacion. La educacion'debe dejar de ser fuente
de lucro y enriquecimiento de un pufado de empre-
sarios ¥ traficantes de la educacién. Traspaso al Es-
~ tado de las instituciones privadas. Triplicacion del
presupuesto educacional para atender los requeri-

mientos de la educacion estatal, financiado mediante

.~ el nopago de la deuda externa.

4) satisfaccion de los reclamos docentes. No hay

educacion sin educadores, condenados ala mas ab-
soluta miseria. ;Quién va a querer ser maestro con '
semejantes ingresos? Apoyo a la lucha docente y el
reclamo de un sueldo basico equivalente ala canasta
familiar.

5) democratizacion plena de la vida educacional

" mediante la injerencia de las masas, por la via de las

organizaciones obreras y consejos vecinales en-
cargados de supervisar y controlar el desenvolvi-
miento de la escuela pablica.

Elegibilidad de autoridades, directores e inspecto-
res en todos los niveles del sistema educativo. Auto-
nomia y cogobierno con mayoria estudlanhl en los
claustros universitarios.
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